ROZUMIEC
. LEPIEJ,
WIDZIEC
WYRAZNIEJ

Raport z badania ankietowego
dotyczacego edukacji globalnej
w edukacji wczesnoszkolnej

Osrodek Dziatan Ekologicznych ,,Zrédta”

Lodz 2019



Rozumie¢ lepiej, widzie¢ wyrazniej.
Raport z badania ankietowego dotyczacego
edukacji globalnej w edukacji wczesnoszkolnej

AUTORKA
Gosia Swiderek

REDAKCJA JEZYKOWA
Marta Zdanowska

PROJEKT GRAFICZNY I SKEAD

Magdalena Warszawa

RYSUNKI ISBN 978-83-64595-15-8
Magdalena Krzywkowska P ual
WYDAWCA |‘ ‘ I ‘ll |‘ “l
Os$rodek Dziatan Ekologicznych ,,Zrédta” 9"7883647595158

ul. Zielona 27, 60-902 E6dz

tel. 42 632 8118, fax 42 29114 50
office@zrodla.org.pl
www.zrodla.org

www.zrodla.org

E6dzZ 2019

ISBN 978-83-64595-15-8

©

»Rozumiec lepiej, widzie¢ wyrazniej. Raport z badania ankietowego dotyczgcego edukacji
globalnej w edukacji wczesnoszkolnej” jest dostepny na licencji Creative Commons. Uznanie
autorstwa 4.0 Miedzynarodowe. Pewne prawa zastrzezone na rzecz Osrodka Dziatan
Ekologicznych ,,Zrédta”. Utwér powstal w ramach programu polskiej wspétpracy rozwojowej
realizowanej za posrednictwem MSZ RP w roku 2019. Zezwala sie na dowolne wykorzystanie
utworu, pod warunkiem zachowania ww. informacji, w tym informacji o stosowanej licencji,

o posiadaczach praw oraz o programie polskiej wspotpracy rozwojowej. Publikacja wyraza
wylacznie poglady autora i nie moze by¢ utozsamiana z oficjalnym stanowiskiem Ministerstwa
Spraw Zagranicznych RP.

©

polska pomoc

»Rozumie¢ lepiej, widzie¢ wyrazniej. Raport z badania ankietowego dotyczacego edukacji
globalnej w edukacji wczesnoszkolnej” powstat w ramach projektu ,,Zrédta skutecznej
edukacji globalnej” realizowanego przez Osrodek Dziatan Ekologicznych ,,Zrédta”,

a wspoétinansowanego w ramach polskiej wspotpracy rozwojowej Ministerstwa Spraw

Zagranicznych RP w 2018 i 2019 1.


https://www.zrodla.org/

Spis tresci

4  Wstep
Metodologia
11  Wyniki

11  Rozumienie pojecia EG przez nauczycielki i ich opinia na temat
roli edukacji globalnej w edukacji najmtodszych

14  EG w praktyce szkolnej - doswiadczenia nauczycieli
30  Oczekiwane wsparcie w zakresie wprowadzania EG do nauczania

39 Ankieta dotyczaca edukacji globalnej w edukacji
wczesnoszkolnej

47  Summary
50 Bibliografia



Oddajemy do panstwa rak raport stanowigcy zbiorcza analize wynikéw ba-
dania przeprowadzonego w ramach realizowanego przez Osrodek Dziatan
Ekologicznych ,,Zréda” projektu ,,Zrédta skutecznej edukacji globalnej”. Ce-
lem badania jest analiza postaw nauczycielek i nauczycieli wczesnoszkol-
nych wobec edukacji globalnej. Nasze stowarzyszenie od 2012 roku stara sie
implementowac edukacje globalng na pierwszym etapie edukacyjnym przez
roznorodne dzialania skierowane do nauczycieli, metodykow, studentéw pe-
dagogiki, edukatoréw i animatoréw, rodzicéw oraz bezposrednio do dzieci.
Dtugofalowym celem jest doprowadzenie do takiej sytuacji, gdy tresci edukaciji
globalnej na stale zadomowig sie w edukacji wczesnoszkolnej. Rozpoczynajac
projekt mieliSmy swiadomosc¢, ze edukacja globalna na tym etapie edukacyj-
nym nie jest wystarczajaco rozpowszechniona. Nauczycielki i nauczyciele
na wyzszych etapach edukacyjnych majg dostep do znacznie wiekszej ilosci
materiatow, projektow czy oferty szkoleniowej na ten temat. Warto zauwazyc,
ze elementow edukacji globalnej zabrakto w obowigzujgcej podstawie progra-
mowej dla pierwszego etapu edukacyjnego, a co za tym idzie (jak potwierdza
nasza analiza!), tresci tych praktycznie nie ma w podrecznikach zgodnych
z nowg podstawa. Mozna przypuszczac, ze w zwigzku z zapisami podstawy
programowej zagadnienia edukacji globalnej nie beda zbyt czesto pojawiac sie
w ksztatceniu i w doskonaleniu nauczycieli. Biorac pod uwage to, ze rozwadj

1 A. Chomczynska-Czepiel, Nieobecny swiat. Edukacja globalna w podrecznikach dla pierwszego
etapu edukacyjnego - raport, Zrédta, E6dz 2019. Raport dostepny na stronie https://www.globalna.
edu.pl/raporty/
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edukacji globalnej w Polsce koncentrowat sie na uczniach wyzszych pozioméw
edukacyjnych (gtownie gimnazjow i licedw, a takze ucznidéw starszych klas
szkot podstawowych), a zagadnienia edukacji globalnej wydawaty sie (i na-
dal wydaja sie?) czasem zbyt trudne dla mtodszych dzieci, liczba projektow
wspierajacych nauczycielki i nauczycieli wczesnoszkolnych we wprowadzaniu
edukacji globalnej do szkot byla (i jest nadal) niska w porownaniu z projektami
skierowanymi do mtodziezy oraz ich nauczycieli.

Z drugiej strony wychowawcza rola edukacji wczesnoszkolnej jest nie do
przecenienia w ksztaltowaniu postaw i wartosci istotnych z punktu widzenia
edukacji globalnej. Nie mozemy pogodzi¢ sie z niedocenianiem tego etapu
ksztatcenia w procesie ksztattowania odpowiedzialnego, empatycznego, uczci-
wego, otwartego na innosc¢, zaangazowanego obywatela swiata. Zintegrowa-
na forma ksztalcenia na pierwszym etapie edukacyjnym w duzym stopniu
sprzyja wprowadzaniu zagadnien edukacji globalnej przez powigzanie wiedzy
osobistej dziecka z wiedzg szkolna. Pobudza aktywnos$¢ poznawcza dzieci,
rozwija ich umiejetnosci spoteczne, wptywa na samodzielne odkrywanie,
doswiadczanie, tworzenie i konstruowanie w ten sposob zasobow wiedzy.
Obok integracji metodycznej, czynnosciowej i psychicznej, duze znaczenie
w edukacji globalnej odgrywa integracja tresciowa, utatwiajgca poznawanie
rzeczywistosci zgodnie z tym, jak dzieci popostrzegaja Swiat - w sposob ca-
tosciowy i wszechstronny. Zintegrowany proces edukacji utatwia eksploracje
swiata, zdobywanie nowych doswiadczen i interakcje z otoczeniem, a uczen
samodzielnie buduje wiedze o nieustannie zmieniajgcej sie rzeczywistosci.

Pierwsze lata nauki i sposob w jaki nauczyciele prowadzg ucznia, znaczaco
wplywajg na rozwoj osobowosci dziecka oraz jego stosunek do swiataiinnych
ludzi. Jest to czas, kiedy wychowawca odgrywa olbrzymig role w zyciu dzie-
cka. Wyposaza je, rownolegle z jego bliskimi, w fundamenty zasad moralnych,
ksztaltujgc jego system wartosci. Dlatego tez tak wazne jest, by dotrze¢ do na-
uczycielek i nauczycieli z ideami edukacji globalnej, zaciekawiac tg tematyka
oraz motywowac do wilaczania jej treSci w proces uczenia.

Aby moc skutecznie dziata¢ w zakresie upowszechniania edukacji globalnej
na pierwszym etapie edukacyjnym (a takze ulatwic¢ dziatanie innym organi-
zacjomiinstytucjom), postanowiliSmy przeprowadzic¢ badanie, ktorego wyni-
kiem jest ponizszy raport. Dotychczas nie przeprowadzono w Polsce komplek-
sowego badania miejsca edukacji globalnej w edukacji wczesnoszkolnej, jak to
miato miejsce na wyzszych poziomach edukacyjnych (badania realizowane
przez Centrum Edukacji Obywatelskiej?, a takze Osrodek Rozwoju Edukaciji3).

2 E. Pajgk-Wazna, I. Ocetkiewicz, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badan wsréd
nauczycielek i nauczycieli III etapu edukacyjnego, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa
2013 oraz E. Swidrowska, M. Tragarz, Edukacja globalna w szkole podstawowej. Raport z badan,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2018.

3 K. Czaplicka, B. Lisocka-Jaegermann, Edukacja globalna w szkotach gimnazjalnych i ponadgim-
nazjalnych w Polsce, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014.
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W toku badania chcieliSmy dowiedzie¢ sie, jak edukacja globalna postrze-
gana jest przez nauczycielki i nauczycieli. Jak definiujg samo pojecie, w jakim
stopniu jej tresci pojawiaja sie w nauczaniu wczesnoszkolnym, jakie maja
doswiadczenia we wigczaniu edukacji globalnej do realizacji podstawy progra-
mowej, czy czuja sie kompetentni do jej wlaczania, z jakich materiatow korzy-
stajg i czym sie kierujg wybierajac pomoce, a takze jakiego wsparcia oczekuja.
Badanie realizowane bylo od 19 pazdziernika do 19 grudnia 2018 roku wsrod
nauczycielek i nauczycieli klas I-I1I szkot podstawowych z obszaru catego kraju.
W przeprowadzonej ankiecie, a w konsekwencji rowniez w niniejszym rapor-
cie, zadecydowano o uzywaniu jedynie zenskich koncowek w odniesieniu do
ankietowanych, poniewaz wsrod nauczycieli wezesnoszkolnych przewazaja
nauczycielki (to proporcje 99 na 100 oséb). Nauczycieli mezczyzn prosimy
o wyrozumiatosc.

Whnioski z badania sg optymistyczne. Cho¢ obowigzujgca podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogoélnego dla pierwszego etapu edukacyjnego praktycznie
nie zawiera tresci edukacji globalnej, to wiekszos¢ nauczycielek jest przeko-
nana, ze nie nalezy zwlekac z jej wprowadzaniem do zaje¢ dla najmtodszych
uczniow. Az 95% respondentek uwaza, ze edukacja globalna jest potrzebna.
Jedna trzecia z nich sadzi, ze jej tresci, wartosci i postawy sg bardzo wazne
W nauczaniu wczesnoszkolnym, nalezy wiec wprowadzac te tematyke jak
najwczesniej. 38% ankietowanych twierdzi, ze wiele tematéw edukacji glo-
balnej warto i mozna poruszac na pierwszym etapie edukacyjnym. Co dzie-
sigta nauczycielka jest zapalencem, co oznacza, ze intensywnie interesuje sie
tematyka globalng, aktywnie uczestniczy w roznych projektach, szkoleniach,
kursach. Prawie wszystkie deklaruja, ze zagadnienia edukacji globalnej uznaja
za ciekawe. Pomimo duzego zainteresowania tematykg globalna, tylko 2% na-
uczycielek uwaza, ze ma duze przygotowanie merytoryczne do tematu anali-
zowanego w badaniu. Na obecnym etapie 37% nauczycielek wczesnoszkolnych
deklaruje, ze w swojej pracy dydaktycznej porusza zagadnienia edukacji glo-
balnej. Na pytanie ,,Czy w prowadzonych zajeciach porusza pani zagadnienia
z zakresu edukacji globalnej?”, 54% ankietowanych odpowiedziato ,,raczej tak”.
Sposréd osob, ktore zadeklarowaty wprowadzenie takich zagadnien do zajec,
az 38% stara sie jak najczesciej wplatac je do codziennych lekcji, a edukacja
globalna gosci na ich zajeciach na state. Najczesciej poruszane tematy to prawa
czlowiekaidziecka, zdrowieijakos¢ zycia na Swiecie, dostep do wody i innych
zasobow naturalnych oraz réznorodnosc kulturowa. Dla ankietowanych na-
uczycielek nie ma tematow zbyt trudnych czy kontrowersyjnych. Tylko cztery
zagadnienia sg poruszane przez mniej niz potowe nauczycielek. S to: pomoc
rozwojowa, migracje i uchodzstwo, globalne wspotzaleznosci oraz zréwnowa-
zony rozwdj. Z duzym niepokojem odnotowujemy, ze wiekszo$¢ nauczycielek
nie zdaje sobie sprawy, jak istotne jest we wspotczesnym Swiecie uswiadamia-
nie istnienia zjawisk i wspotzaleznosci taczacych ludzi oraz miejsca. Nie dosc,
ze wspotzaleznosci globalne naleza do najrzadziej podejmowanych tematéw,
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zagadnienie to zostalo rowniez uznane za najmniej wazne. Zaledwie co trzecia
nauczycielka (zarowno sposrod tych, ktore podejmuja wymieniony temat, jak
i tych, ktore tego nie robig) uwaza, ze jest to bardzo wazna kwestia. Rezygnacja
z pokazywania, jak ludzie i kraje wptywaja na siebie nawzajem, to rezygnacja
z kluczowego tematu edukacji globalnej. Zagadnienie to pozwala przeciez
uczennicom i uczniom w dtuzszej perspektywie zrozumiec¢ procesy rzgdzace
sSwiatem, rozwija poczucie wplywu na sytuacje w innych czesciach swiata oraz
pozwala uswiadomic sobie, jaka odpowiedzialnos¢ spoczywa na kazdym z nas.

»Zrodla skutecznej edukacji globalnej” to projekt Oérodka Dziatan Ekolo-
gicznych ,,Zrédta”, ktdrego celem jest upowszechnianie i podnoszenie jako-
sci edukacji globalnej na pierwszym etapie edukacyjnym (klasy I-III szkoty
podstawowej) oraz wsparcie nauczycielek i nauczycieli w tym zakresie. Jest
on kontynuacja wczesniejszych dziatan stowarzyszenia, poswieconych pro-
pagowaniu edukacji globalnej wsrod najmtodszych. Poza badaniem ankieto-
wym dotyczacym postaw nauczycielek i nauczycieli wobec edukacji globalnej,
w ramach projektu zrealizowaliSmy tez nastepujace dziatania:

« przeprowadziliSmy analize aktualnych podrecznikow dla klas I-III szko-
ty podstawowej pod katem zawartosci tresci edukacji globalnej (raport
zbadania jest dostepny na stronie internetowej projektu: www.globalna.
edu.pl/materialy_edukacyjne/);

« zorganizowalismy kolejna, trzecig juz edycje Szkoty Treneréw Edukacji
Globalnej, skoncentrowang tym razem na edukacji najmtodszych;

« opracowalismy i udostepniliSmy 18 pakietow edukacyjnych nawiazu-
jacych do Celoéw Zrownowazonego Rozwoju oraz piec bajek kamishibai
uznanych polskich autoréw literatury dzieciecej na temat bioréznorod-
nosci, uchodzstwa, dostepu do wody, dostepu do edukacji oraz dostepu
do zywnosci.

Ponadto realizujemy cykl kaskadowych szkolen dla nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej w pietnastu miejscowosciach powiatowych na terenie catego
kraju. Projekt zakonczymy ogélnopolska konferencja poswiecong EG w na-
uczaniu wczesnoszkolnym w 2020 roku.

Serdecznie dziekuje nauczycielkom i nauczycielom, ktérzy poswiecili czas
na wypetnienie ankiety oraz wszystkim, ktorzy brali udziat opracowywaniu
koncepcji badania, przygotowywaniu i testowaniu ankiety oraz jej upowszech-
nianiu. Szczegdlne podziekowania kieruje do Elzbiety Kielak, Magdaleny Tro-
janek, Agnieszki Sadowskiej-Konczal, Magdaleny Noszczyk, Agnieszki Sali,
firmy badawczej Public Profits Sp. z o.0. - ktdéra przygotowala internetowy
kwestionariusz badan ankietowych oraz opracowata statystyczne wyniki.
Dziekuje réwniez zespotowi Zrédel, a w szczegodlnosci Annie Chomczynskiej-
-Czepiel, Magdalenie Piekunko, Karolinie Baranowskiej, Marcie Karbowiak,
Marcie Zdanowskiej, Krzysztofowi Wychowatkowi, Agnieszce Gaszynskiej
i Kamilowi Czepielowi.

Autorka
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METODOLOGIA

Celem badania jest analiza postaw nauczycielek wczesnoszkolnych wobec
edukacji globalnej.

Obszary i pytania badawcze:

Rozumienie pojecia EG przez nauczycielki i ich opinia na temat
roli edukacji globalnej w edukacji najmtodszych

 Jak nauczycielki rozumieja edukacje globalng?

» Czego dotyczy edukacja globalna - tematy edukacji globalnej.
» Globalna swiadomos$¢ uczennic i uczniow oraz nauczycielek.
« Jak edukacja globalna postrzegana jest przez nauczycielki?

» Czywidza w edukacji wczesnoszkolnej miejsce dla prowadzenia edukacji
globalnej?

Edukacja globalna w praktyce szKkolnej - doswiadczenia
nauczycielek

« W jakim stopniu edukacja globalna jest realizowana w nauczaniu wczes-
noszkolnym.

« W jakim stopniu nauczycielki widzg mozliwosc¢ i potrzebe systematycz-
nego wiaczenia edukacji globalnej w swoje nauczanie?

« Jakie sg ich doswiadczenia we wigczaniu tej tematyki do realizacji pod-
stawy programowej.



« Jakie czynniki ulatwiaja, a jakie utrudniaja realizacje watkow dotycza-
cych globalnych wspotzaleznosci?

« Czynauczycielki czuja sie kompetentne do wlaczania edukacji globalnej?
W jakim stopniu sg przygotowane do prowadzenia edukacji globalnej?
Jakich kompetencji im brakuje?

« Czyzdaniem nauczycielek watki edukacji globalnej pojawiajg sie w pod-
recznikach? W jaki sposob sg ujete?

« Zjakich materialow korzystaja i czym kieruja sie nauczycielki, wybierajac
pomoce?

« Metody pracy z uczniami.

 Zkim szkoty wspotpracuja w zakresie edukacji globalnej?

Oczekiwane wsparcie w zakresie wprowadzania edukacji
globalnej do zajec lekcyjnych

« Formy podnoszenia kwalifikacji nauczycielek wczesnoszkolnych.

« Z jakich materiatow uzupetniajacych podreczniki korzystaja nauczy-
cielki decydujace sie na wtaczanie zagadnien edukacji globalnej do swo-
ich zaje¢?

« Jakimikryteriami kieruja sie nauczycielki, wybierajgc materiaty uzupet-
niajace podreczniki?

« W jakim zakresie nauczycielki wykorzystuja materiaty edukacyjne two-
rzone na ten temat przez organizacje pozarzagdowe?

« Czego potrzebujg nauczycielki, aby korzysta¢ w wiekszym zakresie z ma-
teriatow tworzonych przez organizacje pozarzagdowe (NGO)?

« Jakiego typu wsparcie pomaga nauczycielkom we wigczaniu nowej te-
matyki do swoich zajec¢?

We wstepie wspomnieliSmy, ze podobne badanie dotyczace nauczycieli
gimnazjalnych (2013)# i klas IV-VII szkot podstawowych (2017)°, przeprowa-
dzito Centrum Edukacji Obywatelskiej w ramach projektu ,,Swiat z klasa”. Aby
umozliwic¢ czytelnikom wygodne porownanie wynikow badan nauczycielek
i nauczycieli réznych etapéw edukacyjnych, w czesci dotyczacej definiowania
edukacji globalnej przez nauczycielki, wykorzystali$my definicje opracowa-
ne przez autoréw badania CEQS®. Jesli zas chodzi o zagadnienia tematyczne
edukacji globalnej, zostaly one przystosowane do wieku dzieci, z ktorymi

4 E. Pajak-Wazna, I. Ocetkiewicz, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badan wsrod
nauczycielek i nauczycieli III etapu edukacyjnego, Centrum Edukacji Obywatelskiej, War-
szawa 2013. Raport w wersji elektronicznej jest dostepny na www.globalna.ceo.org.pl/
edukacja-globalna-w-szkole-raport-z-badan.

5 E.Swidrowska, M. Tragarz, Edukacja globalna w szkole podstawowej. Raport z badar, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2018. Raport w wersji elektronicznej jest dostepny na https://
globalna.ceo.org.pl/edukacja-globalna-w-szkole-podstawowej-raport-z-badan

6 Ibidem, s. 12.
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pracujg ankietowane nauczycielki. Przystosowano je rowniez do potencjalnie
realizowanych przez nie tresci, bedacych edukacjg globalng w czystej postaci
lub nawigzujacych do nich tresci.

Badanie zostato opracowane metoda CAWI (Computer Assisted Web In-
terviewing), czyli miato postac¢ ankiety internetowej. Ankieta sktadata sie
z 25 pytan (w tym 5 pytan metryczkowych) i skierowana byta do nauczycielek
i nauczycieli klas I-III SP. Aby dotrzec¢ do jak najwiekszej liczby potencjalnych
respondentow, ankieta zostala udostepniona publicznie. Link do ankiety wraz
z informacja o badaniu rozestano droga mailowa bezposrednio do wszyst-
kich szkot podstawowych na obszarze catego kraju. Ponadto ankieta byta
promowana za posrednictwem stron internetowych i biuletynow kuratoriow
oswiaty oraz osrodkéw doskonalenia nauczycieli. Zaproszenie do badania
zamieszczono na forach i w grupach nauczycielskich na portalach spotecznos-
ciowych (okoto 30 grup zrzeszajacych tacznie kilkanascie tysiecy nauczycielek
i nauczycieli), stronach dla nauczycieli oraz portalach i blogach o§wiatowych.
Badanie byto anonimowe, respondenci zostali poinformowani, ze ich odpowie-
dzi nie pozwolg na ich identyfikacje i beda przedstawiane wytacznie w formie
zbiorczych wynikow statystycznych. Badanie realizowane byto w okresie od
19 pazdziernika do 19 grudnia 2018 roku.

W badaniu ankietowym wzieto udziat 713 respondentéw. Poniewaz 177
z nich to osoby pracujace na innych poziomach nauczania, ktore zakonczyty
wypelnianie ankiety po pierwszym pytaniu filtrujacym, przyjelismy, ze an-
kiete w calosci wypetnito 538 nauczycielek wczesnoszkolnych ze wszystkich
szesnastu wojewodztw. Tylko ich odpowiedzi uwzgledniono w raporcie.

Najwieksza grupe stanowia nauczycielki z obszarow wiejskich - 45% an-
kietowanych. 21% pracuje w szkotach znajdujacych sie w miastach powyzej
200 tys. mieszkancow, tyle samo w najmniejszych miastach (ponizej 50 tys.
mieszkancow). W srednich miastach (od 50 do 200 tys. mieszkancéw) pracuje
13% ankietowanych nauczycielek. Wsrod ankietowanych wiekszosc stanowity
nauczycielki pracujgce w szkotach publicznych (94%). Zdecydowana wiekszos¢
ma za sobg dtugi staz pracy. 2/3 ankietowanych to nauczycielki pracujace w za-
wodzie ponad 20 lat, tylko 11% wsrdd oséb wypetniajacych ankiete stanowity
nauczycielki pracujace w szkole krocej niz 5 lat.
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Rozumienie pojecia EG przez nauczycielki i ich opinia
na temat roli edukacji globalnej w edukaciji najmtodszych

Pracujac w stowarzyszeniu, ktore od lat zajmuje sie edukacja globalng, mamy
gteboko wdrukowana definicje tego terminu, wypracowang w 2010 roku przez
miedzysektorowy zespoét ztozony z nauczycieli, metodykow oraz przedstawi-
cieli Ministerstwa Edukacji Narodowej, Ministerstwa Spraw Zagranicznych,
wladz oswiatowych, uczelni wyzszych i organizacji pozarzadowych?”.

Edukacja globalna to czes¢ ksztatcenia obywatelskiego i wychowania, ktora
rozszerza jego zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk i wspotzaleznosci
tqczqcych ludzi i miejsca. Jej celem jest przygotowanie odbiorcow do stawia-
nia czota wyzwaniom dotyczqcym catej ludzkosci. Przez wspotzaleznosci
rozumiemy wzajemne powiqgzania i przenikanie systemow kulturowych, sro-
dowiskowych, ekonomicznych, spotecznych, politycznych i technologicznych.

Edukacja globalna ktadzie szczegdlny nacisk na: ttumaczenie przyczyn
i konsekwencji zjawisk, ukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy
i wpltywu globalnych procesow na jednostke, przetamywanie istniejgcych
stereotypow i uprzedzen, przedstawianie perspektywy Globalnego Potudnia,
ksztattowanie krytycznego myslenia i zmiane postaw.

7 Definicja przyjeta porozumieniem miedzysektorowym w maju 2011 roku, podpisanym przez @
Ministerstwo Spraw Zagranicznych, Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Grupe Zagranica, http://
zagranica.org.pl/baza-wiedzy/cz%C4%99sto-zadawane-pytania/czym-jest-edukacja-globalna



Podczas szkolen, warsztatow, w materiatach edukacyjnych, w rozmowach
znauczycielkamiinauczycielami oraz miedzy sobg odwotujemy sie do pojecia
edukacji globalnej w rozumieniu powyzszej definicji. Czasem zapominamy,
ze cho¢ perspektywa globalna w edukacji nie jest nowoscig, to samo pojecie
edukacji globalnej nie jest jeszcze ugruntowane na tyle, by rozmawiajac o niej,
wszyscy podobnie jg rozumieli.

W naszym badaniu postanowiliSmy sprawdzic¢, na ile pojecie to jest znane
wsrod nauczycielek wezesnoszkolnych oraz jak je rozumiejg. Przygotowujac
kwestionariusz badania postuzylismy sie definicjami stworzonymi przez bada-
czy CEO - Elzbiete Swidrowska, Michata Tragarza, autoréw badania Edukacja
globalna w szkole podstawowe;j.

Stworzone typy definicji to:

 Definicja interdyscyplinarnosci lub uniwersalnosci - odnoszqca sie do
aspektu tqczenia wiedzy z roznych obszarow, wiedzy dotyczqcej catego
swiata lub wskazujgca na globalny aspekt edukacji: uczenia tych samych
rzeczy na catym swiecie. Edukacja globalna to uczenie interdyscyplinar-
ne, pokazujqce relacje pomiedzy przedmiotami (dziedzinami wiedzy).

« Definicja ,,obowiqzujgca” - uwzgledniajgca aspekt wspotzaleznosci i wpty-
wania na siebie jednostek i krajow. Edukacja globalna to uczenie o tym,
wjakisposob rozne krajeiich mieszkancy wplywajq na siebie nawzajem.

« Definicja wielokulturowosci - odnoszqca sie do uczenia o innych krajach
i kulturach, ale tylko przez przekazywanie informacji, bez aspektu wspot-
zaleznosci i osobistego wplywu. Edukacja globalna to uczenie o roznych
krajach i kulturach.

« Definicja srodowiskowa - zwracajqca uwage na kwestie globalnosci zjawisk
w srodowisku przyrodniczym. Edukacja globalna to uczenie o globalnych
zjawiskach przyrodniczych i klimatycznych.

 Definicja charytatywna - odnoszqca sie do aspektu dziatania - pomocy
osobom i krajom potrzebujgcym, bez analizowania przyczyn takich sytu-
acji i skutkow takich dziatan. Edukacja globalna to uczenie o tym, jak
pomagac krajom i osobom w sytuacji kryzysowej 8.

Jako najblizsza definicji wypracowanej w 2010 roku przyjmujemy definicje
druga (,,obowigzujaca”). Odpowiedz takg zaznaczyto 42% respondentek, co
wydaje sie bardzo dobrym wynikiem. Kolejne trzy definicje, nawigzujace do
zagadnien edukacji globalnej, wybrato tacznie 31% ankietowanych. Odpowiedz

»uczenie o roznych krajach i kulturach” wybrato 12%, ,,uczenie o globalnych
zjawiskach przyrodniczychiklimatycznych” 14%, a ,,uczenie o tym, jak poma-
gac¢ krajom i osobom w sytuacji kryzysowej” - 5%. Zaledwie 1% ankietowanych

8 E.Swidrowska, M. Tragarz, Edukacja globalna w szkole podstawowej. Raport z badan, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2018, s. 12. Raport w wersji elektronicznej jest dostepny na
https://globalna.ceo.org.pl/edukacja-globalna-w-szkole-podstawowej-raport-z-badan
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wybrat odpowiedz ,,edukacja globalna kojarzy mi sie z czyms innym, z czym?”

- wsrod odpowiedzi poza jedna, wszystkie bliskie byty obowiazujacej defini-
cji edukaciji globalnej. Tylko 5% nauczycielek uznato, ze edukacja globalna
to uczenie interdyscyplinarne, pokazujgce relacje pomiedzy przedmiotami
(dziedzinami wiedzy), czyli odpowiedz, ktora w zaden sposéb nie nawigzuje
do zagadnien, postaw i wartosci edukacji globalnej. Dla 1% ankietowanych
pojecie jest nieznane i nie budzi zadnych skojarzen.

Wykres 1. Z czym przede wszystkim kojarzy sie Pani termin edukacja globalna?

1% 1%

‘B

Dalsza czes$c¢ badania opierata sie na rozumieniu edukacji globalnej zgodnie
z definicjg ze strony 11. Definicja ta zostata zamieszczona w kwestionariuszu
badan, a kolejne pytanie odnosito sie bezposrednio do definicji zaprezento-
wanej respondentkom w tym miejscu ankiety. ChcieliSmy dowiedziec sie, czy
nauczycielki widza miejsce dla tak rozumianej edukacji globalnej w edukacji
wczesnoszkolnej. Wiekszos¢ ankietowanych jest przekonana, ze nie nalezy
zwlekac z jej wprowadzaniem do zaje¢ najmtodszych uczniow. Tylko jedna oso-
ba uznata, Ze tematy te s nieistotne na pierwszym etapie edukacyjnym, a 5%
jest zdania, Ze s3 to istotne zagadnienia, ale zbyt trudne dla dzieci w wieku
wczesnoszkolnym. Pozostate 95% uwaza, ze edukacja globalna jest potrzeb-
na. 34% z nich sadzi, ze tresci, wartosci i postawy dotyczace tej tematyki sa
bardzo wazne w nauczaniu wczesnoszkolnym, wiec nalezy wprowadzac EG
jak najwczesniej. 38% jest zdania, ze wiele tresci EG warto i mozna poruszac
na pierwszym etapie edukacyjnym, a 23% uwaza, ze edukacja globalna jest
niezbedna, ale tylko niektére z zagadnien mozna poruszac na pierwszym
etapie edukacyjnym.

Z badania wynika, ze blisko trzy na cztery nauczycielki sg otwarte na roz-
mowe z dzie¢mi dotyczaca trudniejszych tematow i pokazywanie im ztozonej
rzeczywistosci oraz wspotzaleznosci we wspotczesnym swiecie. To pozytyw-
na informacja, ktora daje nadzieje, ze mimo braku zapisow w obowigzujacej

B uczenie interdyscyplinarne, pokazujace relacje
miedzy przedmiotami/dziedzinami wiedzy

B uczenie o tym w jaki spos6b rozne kraje i ich
mieszkahcy wptywajg na siebie nawzajem

B uczenie o réznych krajach i kulturach

uczenie o globalnych zjawiskach przyrodniczych
i klimatycznych

B uczenie o tym jak pomagac osobom i krajom
w potrzebie/sytuacji kryzysowej

B z niczym mi sie nie kojarzy

B zczyminnym, z czym?*
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podstawie programowej, wartosci i postawy ksztattowane poprzez edukacje
globalng maja szanse byc¢ rozwijane. Potencjat w postaci chetnych do dziatania
nauczycielek, nieprzetadowanej treSciami podstawy programowej, a w zwiaz-
ku z tym stosunkowo duzej samodzielnosci w wybieraniu poruszanych zagad-
nien dodatkowych i czasu na ich realizacje (w porownaniu do kolejnych eta-
pow edukacyjnych) oraz zintegrowanej formy zaje¢, otwartosci i wrazliwosci
dzieci pozwala sadzic¢, ze przy odrobinie dobrej woli, ciekawych narzedziach
oraz wsparciu dla nauczycielek, edukacja globalna ma realng szanse na dobre
zagosci¢ w edukacji wczesnoszkolnej.

Wykres 2. Czy widzi Pani miejsce dla tak rozumianej EG w edukacji wczesnoszkolnej?

0,2%

| tak, te treSci, warto5ci i postawy sg bardzo
wazne w nauczaniu wczesnoszkolnym, nalezy
wprowadzaé EG jak najwczesniej

B tak, wiele treSci EG warto i mozna poruszaé
na pierwszym etapie edukacyjnym

= tak, ale tylko niektére z zagadnieih mozna
poruszac na pierwszym etapie edukacyjnym

B s3toistotne zagadnienia, ale zbyt trudne na tym
etapie edukacyjnym

M nie, tematy te sg nieistotne na tym etapie
edukacyjnym

EG w praktyce szkolnej - doswiadczenia nauczycieli

Jak obecnie wyglada edukacja globalna w praktyce szkolnej? Zapytalismy
nauczycielki o osobiste doswiadczenia w tym zakresie. Wsrod respondentek
znalazto sie 11% zapalencéw, czyli osob, ktore interesujg sie tematem, uczest-
niczyty w roznych projektach, kursach, studiach podyplomowych oraz nieco
ponad 30% nauczycielek, ktore majg incydentalny kontakt z edukacja globalna,
sporadycznie uczestniczyty w wydarzeniach (konferencjach, szkoleniach) do-
tyczacych takich zagadnien. Tylko 8 0sob, tj. 1,5% ankietowanych stwierdzito,
ze nie interesuja sie tg tematyka, a 9 0séb (1,7%) nie spotkato sie wczesniej
z pojeciem ,,edukacja globalna” (cho¢ jak wynika z wczesniejszej czesci raportu,
rozumienie tego terminu bywa rézne w pozostatej grupie).

Najwieksza grupe, bo ponad potowe respondentek stanowia nauczycielki,
ktore deklaruja, ze temat jest dla nich ciekawy, ale znaja go jedynie z po-
bieznej lektury (prasa, telewizja, strony www, relacje znajomych). Pytanie
pozwala przypuszczac, ze wykorzystanie zaciekawienia nauczycielek zagad-
nieniami edukacji globalnej, zaoferowanie im pomocy w pogtebianiu wiedzy
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i dostarczenie pomystoéw na dziatania, wptynetoby na bardziej swiadome
podejmowanie tematu. Dzieki takiemu wsparciu, ksztattowanie postaw i war-
tosci edukacji globalnej mogloby by¢ czestsze niz dotychczas.

Wykres 3. Jak opisataby Pani swoje osobiste doswiadczenia w zakresie edukacji
globalnej?

1%_\ 2%

B intensywnie interesuje sie tematem,
uczestniczytam w r6znych aktywnosciach, np.
projektach, kursach, studiach podyplomowych

B od czasu do czasu mam kontakt z tematem,
sporadycznie uczestnicze w wydarzeniach dot.
EG, np. konferencjach, szkoleniach

B temat jest dla mnie ciekawy, ale znam go jedynie
z pobieznej lektury (prasa, telewizja, strony
www, relacje znajomych)

B nie interesuje sie ta tematyka

H nie spotkatam sie wczesniej z tym pojeciem

37% ankietowanych nauczycielek wczesnoszkolnych deklaruje, ze w ich
pracy dydaktycznej edukacja globalna jest obecna. Kolejne 54% odpowiedziato
»raczej tak” na pytanie - ,,Czy w prowadzonych przez siebie zajeciach porusza
pani zagadnienia z zakresu edukacji globalnej?” - i to wlasnie te grupe warto
wzmocnic i zmotywowac. Tylko 8% stwierdzilo, ze raczej nie porusza tematyki
globalnej, a 4 osoby zadeklarowaty, ze tematyka edukacji globalnej podczas
ich lekcji w ogole nie jest poruszana.

Wykres 4. Czy w prowadzonych przez siebie zajeciach porusza Pani zagadnienia
z zakresu EG?

1%

“ B tak
B raczej tak

B raczejnie

M nie
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Sposrod osob, ktore zadeklarowaly, ze wprowadzaja zagadnienia eduka-
cji globalnej do zaje¢, az 38% stara sie wplatac je jak najczesciej do codzien-
nych lekcji; edukacja globalna jest na ich zajeciach stale obecna. Wiecej niz co
czwarta ankietowana (27%) przynajmniej kilka razy w roku prowadzi zajecia
poswiecone wylgcznie wybranym tematom edukacji globalnej, a 22% w miare
mozliwosci bierze z klasg udziat w projektach na ten temat. 8% nauczycielek
wprowadza zagadnienia edukacji globalnej tylko na zajeciach dodatkowych,
pozalekcyjnych (np. na swietlicy, kotku zainteresowan). Co ciekawe, co trze-
cia nauczycielka organizuje szkolne obchody réznego rodzaju dni czy swiat,
ktére mozna powiaza¢ z edukacja globalna. Sa to m.in. Swiatowy Dzien Po-
koju, Swiatowy Dzien Zywnosci czy tez po prostu Tydzien Edukacji Globalnej.
W tym pytaniu respondentki mogty zaznaczyc¢ dowolng liczbe odpowiedzi,
wiecistnieje prawdopodobienstwo, ze najbardziej zaangazowane i zaintereso-
wane edukacja globalng nauczycielki dziatajg na kilku frontach jednoczes$nie,
realizujgc wiele roznych dziatan.

Wykres 5. W jakich sytuacjach porusza Pani zagadnienia edukacji globalnej w pracy
z dzie€mi?

0% 5%  10%  15%  20% = 25%  30% = 35%
staram sie jak najczesciej nawigzywac do tresci EG
podczas zwyczajnych lekcji, EG jest obecna na state _
podczas moich zajeé
tematyka globalna pojawia sie podczas szkolnych
obchodéw dni czy Swiat, np. TEG, Swiatowy Dziefi Pokoju, _ 31%
Swiatowy Dziefi Zywnosci
przynajmniej kilka razy w roku prowadze zajecia stricte _ o704
poSwiecone wybranym tematom EG
w miare mozliwosci biore z klasg udziat w projektach z EG _ 22%
zajecia z temat6éw EG sg obecne tylko na zajeciach .
dodatkowych (pozalekcyjnych, np. na Swietlicy, kotku) _ 8%

Analizujac odpowiedzi warto wzia¢ pod uwage fakt, ze do tego momentu
wypelniania ankiety respondentki miaty mozliwos$¢ zapoznac sie wylgcznie
z krotka definicjg edukacji globalnej, nie pojawila sie jeszcze lista tematow czy
zagadnien, ktore edukacja globalna porusza.

Realizujac regularnie od 2010 roku szkolenia z edukacji globalnej dla na-
uczycielek i nauczycieli (ponad 100 szkolen na obszarze calego kraju), obser-
wujemy sukcesywny wzrost wiedzy i $wiadomosci pedagogéw na ten temat.
Pojawia sie coraz wiecej nauczycielek i nauczycieli swiadomie prowadzacych
zajecia, uczestniczacych w projektach, regularnie wplatajgcych watki globalne
do lekcji. Jednak gdy na poczatku szkolen pytamy o rozumienie pojecia ,,edu-
kacja globalna” oraz o podzielenie sie dotychczasowymi doswiadczeniami,
to poza kilkoma dziataniami, ktore wypelniajg definicje edukacji globalnej,

40%

38%

WYNIKI



wszystkie pozostate wymieniane dziatania w wiekszosci zaliczy¢ mozna do
tzw. miekkiej edukacji ekologicznej (skoncentrowanej na segregacji odpadéw,
oszczedzaniu wody, dziataniach na rzecz zwierzat bezdomnych). Czasem sa
to tez lekcje o prawach dziecka i szeroko pojetej tolerancji. Dlatego ze zdumie-
niem, ale i z satysfakcja przyjeliSmy odpowiedzi na kolejne pytanie o tematy
edukacji globalne;.

ZapytaliSmy nauczycielki, ktore z listy podanych tematéw poruszaja na
lekcjach, ktérych nie poruszaja, ale chcialyby oraz nie chcg i nie zamierzajg
poruszac. Okazuje sie, ze dla ankietowanych nauczycielek nie ma tematow
zbyt trudnych czy kontrowersyjnych. Tylko cztery zagadnienia sa poruszane
przez mniej niz potowe nauczycielek, sg to: pomoc rozwojowa (37% porusza ten
trudny do zrozumienia dla dzieci w tym wieku temat), migracje i uchodzstwo
(41%), globalne wspotzaleznosci (42%) oraz zrownowazony rozwaoj (43%). Szcze-
golnie zaskakujgce sg stosunkowo niskie notowania zréwnowazonego rozwoju
i globalnych wspoétzaleznosci - zagadnien wydawatoby sie tatwiejszych do
wprowadzania w tej grupie wiekowej niz np. pokdj i konflikty na $wiecie, do-
step do edukacji czy nierownosci spoteczne. Kiedy jednak spojrzymy na drugi
wariant odpowiedzi, widzimy, Ze nawet te najrzadziej poruszane dotychczas
zagadnienia, znajdujg sie w sferze zainteresowan nauczycielek. Cho¢ teraz ich
nie poruszaja, chciatyby to robi¢ w przysztosci: pomoc rozwojowa 52% (+37%
tych osdb, ktore juz poruszaja to zagadnienie), globalne wspotzaleznosci 50%
(+42%), zrownowazony rozwoj 47% (+43%).

Na szczycie listy najchetniej poruszanych tematoéw znajduja sie: prawa czlo-
wieka i prawa dziecka (97%), zdrowie i jakos¢ zycia na Swiecie (91%), dostep
do wody i innych zasobow naturalnych (89%) oraz roznorodnosc¢ kulturowa
(89%). Zagadania te nie wystepujg w nowej podstawie programowej (poza wy-
jatkiem roznorodnosci kulturowej, ktorej co prawda nie znajdziemy w celach
ani tresciach, lecz w zadaniach szkoty, ktéra ma umozliwia¢ zaspokojenie
potrzeb poznawania kultur innych narodow - cho¢ z naciskiem potozonym
na Unie Europejska). Tresci te byty mniej lub bardziej eksponowane w tzw.
starej podstawie programowej z 2012 roku i by¢ moze ,,z rozpedu” czes$c z nich
(w okrojonym stopniu) znalazta sie w podrecznikach.

Najbardziej kontrowersyjnym dla nauczycielek zagadnieniem sg migracje
iuchodzstwo oraz rownosc¢ pici. Nie porusza i nie zamierza poruszac tych tema-
téw wiecej niz co dziesigta nauczycielka (odpowiednio 12% i 11%). Oba tematy
sg niezwykle istotne we wspotczesnym swiecie. Nieréwnosci miedzy piciami
wystepuja i maja realny wptyw na jakos¢ zycia kobiet zaréwno w krajach Glo-
balnego Potudnia, jak i w krajach Péinocy, a problem uchodzstwa i migracji
prawdopodobnie bedzie narastat z roku na rok, m.in. w wyniku zmian klima-
tycznych bedzie w Polsce przybywac osob spoza naszego kregu kulturowego.
Obecna narracja w mediach bazujaca na stereotypach i uprzedzeniach, nie
sprzyja jednak racjonalnym dyskusjom i wypracowywaniu metod radzenia
sobie z nowg sytuacja.
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Wykres 6. Oto lista tematéw z obszaru EG. Ktére z nich Pani porusza?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

globalne wspétzaleznosci

zdrowie i jakoS€ zycia na Swiecie

pokoj i konflikty na wiecie S ————

dostep do edukacji =—

dostep do wody i innych zasobéw naturalnych =
przeciwdziatanie ub6stwu i gtodowi —————————

prawa cztowieka i prawa dziecka

NIErOWNO0SCI SPOLECZNE Er———

DOMOC [0ZW 0| OW e —

pomoc humanitarna  ——

r6znorodnosé kulturowa =
odpowiedzialna konsumpcja i produk(ja ——————————

migracje i UChOdZStWo

zmiany klimaty S——
rOWnoSC plci  E—
zrownowazony rozwoj

M Poruszam na lekcjach M Nie poruszam, ale chciatabym M Nie chce i nie zamierzam poruszac

W zaleznosci od tego, co zaznaczyta ankietowana przy danym zagadnieniu
(tj. czy realizuje dane zagadnienie, czy go nie realizuje a chciataby; czy tez nie
realizuje i nie zamierza tego robic¢), w dalszej czesci ankiety osoba ta rozwijata
iuzasadniata swoj wybor. Przyjrzyjmy sie teraz motywom podejmowania lub
niepodejmowania pewnych tematow, temu, co pomaga, a co utrudnia prowa-
dzenie zaje¢ na wybrany temat.

Wykres 7. Tematy, ktére poruszam na lekcjach

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prawa cztowieka i prawa dziecka s 07 %/,
Zdrowie i jako¢ zycia na $wiecie  m———— ) | ¥
Dostep do wody i innych zasobéw naturalnych 89%
R6znorodnodé kulturowa me—— 89/,
Dostep do edukac]T— 86%
P.OIM OC 11 UIM@ N2 2 s 85%
Zmiany klimatu  se——————— 3 | %/,
Pokéj i konflikty na Swiecie 77%
Przeciwdziatanie ubéstwu i gtodowi e ——— 7 5/
Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja e —— 8
Nierdwnosci spoteczne e —— 3%/,
ROWNOSE pici  me— 59,

Zréwnowazony rozwaj 43%
Globalne wspétzaleznosci  m————— 427,
Migracje i uchodzstwo 41%

Pomoc rOZWOjOWa — 37 %,

l Te tematy poruszam na lekcjach

Zacznijmy od najczesciej poruszanego zagadnienia, czyli praw czlowie-
ka i praw dziecka, ktére - przypomnijmy - podejmuje 97% ankietowanych.
Nauczycielki, ktore poruszaja ten temat na zajeciach, w przewazajacej wiek-
szoSci uwazaja, ze z ich punktu widzenia jest to po prostu bardzo wazny temat.
Co trzecia zaznaczyta, ze prowadzi lekcje o prawach dziecka i prawach cztowie-
ka, bo wymaga tego podstawa programowa (jak zwrdciliSmy uwage wczesniej,
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nie jest to prawda - zagadnienia te pojawiajg sie dopiero w klasie VIII szkoty
podstawowej na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie). Co czwarta nauczycielka
podejmuje wspomniang tematyke, poniewaz jest ona obecna w programie
nauczania, ktory realizuje. Blisko co pigta zwraca uwage, ze temat ten jest
wazny z punktu widzenia wartosci szkoty. Na jego wybor w mniejszym stopniu
wplywa wsparcie i wspotpraca z innymi nauczycielkami i nauczycielami ze
szkoty (10%); dysponowanie przez nauczycielki materiatami, ktore utatwiaja
im prowadzenie zaje¢ na ten temat (11% wskazan, ale 14% ankietowanych,
cho¢ uczy juz o prawach dziecka i czlowieka, to chciatoby mie¢ wiecej mate-
rialéw lub/i scenariuszy lekcji na ten temat). Mimo ze zagadnienie to jest tak
popularne, zaledwie 4% respondowanych uwaza, ze ma duze przygotowanie
merytoryczne do tematu i osobiscie interesuje sie tg tematyka. Tylko 4% uwaza,
ze przydatoby sie wieksze przygotowanie merytorycznie do poruszania tego
tematu. Co czwarta nauczycielka (27%) sadzi, ze jest to temat interesujacy dla
uczniow.

Jesli przyjrzymy sie pieciu najczesciej realizowanym podczas lekcji tema-
tom (prawa czlowieka i prawa dziecka, zdrowie i jakos¢ zycia na Swiecie, do-
step do wody i innych zasobow naturalnych, réznorodnosc¢ kulturowa, dostep
do edukacji), widzimy ciekawa prawidtowos¢. Az 70% nauczycielek uwaza,
ze sa to bardzo wazne tematy, ale zaledwie 32% sadzi, ze s3 to zagadnienia
interesujace dla uczniéw. Blisko co pigta nauczycielka wybiera te tematyke,
poniewaz uwaza, ze obliguje ja do tego podstawa programowa (!), tyle samo
twierdzi, ze zagadnienia te sg obecne w programie nauczania, ktory realizuje.
Wynika z tego, ze gtdownym motywem podejmowania wymienionych tresci
jest przekonanie nauczycielek, ze sa to wazne sprawy, o ktorych nalezy roz-
mawiac z dzie¢mi.

Zajmijmy sie zagadnieniem réznorodnosci kulturowej. To temat realizowa-
ny bardzo czesto (89% wskazan). Cho¢ tylko 17% ankietowanych zaznaczyto,
ze obliguje do tego podstawa programowa, a tyle samo, ze temat jest obecny
w realizowanym programie nauczania, to z prowadzonej przez nas anali-
zy podrecznikow?® wynika, ze we wszystkich seriach wydawniczych temat
ten pojawia sie w mniejszym lub wiekszym stopniu. Inng kwestia jest to, ze
w wielu przypadkach autorki i autorzy sg bardziej nastawieni na poszukiwanie
osobliwosci kulturowych, egzotyzacje krajow pozaeuropejskich, ukazywanie
ich jako biorcow polskiej/europejskiej pomocy lub jako tta podrézy odwazne-
go podroéznika z Polski. Pokazywanie roznorodnosci nie powinno by¢ celem
samym w sobie, ani sposobem na przyciagniecie uwagi uczennic i uczniow.
To punkt zaczepienia dla poszukiwania uniwersalnych potrzeb, postaw i war-
tosci, znajdowania w ré6znorodnosci podobienstw sytuacji zycia codziennego,

9 A.Chomczynska-Czepiel, Nieobecny swiat. Edukacja globalna w podrecznikach dla pierwszego
etapu edukacyjnego - raport, Zrodta, E6dz 2019. Raport dostepny na stronie https://www.globalna.
edu.pl/raporty/
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budowania poczucia wspolnoty z mieszkancami obszaréw odmiennych kul-
turowo. Tego w podrecznikach zazwyczaj brakuje.

Jesli wezmiemy pod uwage wszystkie szesnascie zaproponowanych zagad-
nien edukacji globalnej, to dla nauczycielek najwazniejsze sa: prawa czlowieka
i prawa dziecka (77%), pokéj i konflikty na swiecie (75%), przeciwdziatanie
ubostwu i gtodowi (74%). Najmniej uwaza za wazny temat globalne wspot-
zaleznosci (54%). A przeciez uswiadamianie wspotzaleznosci taczacych ludzi
i miejsca jest kluczowym elementem edukacji globalnej. Wszyscy funkcjonu-
jemy w Swiecie pelnym zalezno$ci i pomijanie tego aspektu funkcjonowania
spotecznosci globalnej utrudnia zrozumienia tego, co dzieje sie wokoét nas.
Kazdy z nas poprzez swoje dziatania ma wptyw na innych ludzi i kraje, a lo-
kalne procesy zachodzace na drugim koncu globu czesto oddziatujg na nasza
sytuacje. Znajomosc¢ przyczyn i konsekwencji réznych zjawisk pozwala swia-
domie decydowac o swoich wyborach i dziataniach. Wydawaloby sie takze,
ze pokazywanie prostych wspoétzaleznosci jest tatwe i z powodzeniem moze
by¢ realizowane nawet w grupach przedszkolnych. Zdecydowanie widac, ze
organizacje i instytucje, ktérym zalezy na rozwoju edukacji globalnej, po-
winny pochyli¢ sie nad tym, wydawatoby sie tatwym (na pewnym poziomie),
zagadnieniem.

Nauczycielki podejmujgce zagadnienia edukacji globalnej oceniaty takze,
czy sa to tematy ciekawe dla uczniéw. Najwiecej nauczycielek sadzi, ze zajmu-
jacym tematem jest pokdj i konflikty na $wiecie (37%) oraz przeciwdziatanie
ubostwu i gtodowi (35%). Wedlug respondentek najmniej interesujace dla
dzieci kwestie to zrownowazony rozwoj oraz nieréwnosci spoteczne. Co pigta
nauczycielka wskazata oba tematy jako ciekawe dla dzieci.

Biorac pod uwage, ze szkoty w swoich dziataniach nie opieraja sie wy-
tacznie na podstawie programowej, a waznym dokumentem regulujacym
dzialalnos¢ edukacyjng szkoty jest uchwalany corocznie przez rade rodzicéw
w porozumieniu z radg pedagogiczna program wychowawczo-profilaktyczny
szkoty, zapytalisSmy o to, na ile powyzsze tematy sg wazne z punktu widzenia
wartosci szkoty. Srednio dla 12% nauczycielek szkolne wartoéci byty wystar-
czajacym argumentem do podjecia wybranych tematow. Najczesciej wymie-
niano prawa dziecka i cztowieka (18%), najrzadziej dostep do wody i innych
zasobow naturalnych oraz zmiany klimatu (oba tematy - 8%). Nasuwaja sie dwa
mozliwe powody takiej sytuacji: albo wartosci promowane przez szkote nie
sg dla nauczycielek waznym czynnikiem przy podejmowaniu tresci edukacji
globalnej, albo wartosci takich nie ma w programach wychowawczo-profilak-
tycznych macierzystych szkot respondentek. Z analizy dziesieciu programow
wychowawczo-profilaktycznych dostepnych na stronach internetowych loso-
wo wybranych szkét podstawowych wynika jednak, ze zarowno wartosci, jak
i tresci w nich zawarte s3 o wiele blizsze zalozeniom edukacji globalnej niz
te zawarte w podstawie programowej. W wiekszosci znalezliSmy odniesienia
do praw dziecka, praw czlowieka, dziedzictwa kulturowego Swiata (nie tylko
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Polski i Europy), poszanowania roznorodnosci etnicznej, religijnej, ochrony
srodowiska przyrodniczego, aktywizmu.

Przy wyborze i realizacji roznych zagadnien w szkole, wazna role odgrywa
wspotpraca i wsparcie w ramach grona pedagogicznego. Szczegolnie dotyczy
to roznego rodzaju akcji, projektow, szkolnych wydarzen. 14% nauczycielek,
ktére podejmuja temat pomocy humanitarnej, ma wsparcie innych nauczy-
cielek i nauczycieli ze szkotly (pozostate zagadnienia oscylujg wokét 8-9%
wskazan). Prawdopodobne, ze wspotpraca ta dotyczy projektéw, akcji pota-
czonych ze zbiérkami funduszy (np. organizowanych przez UNICEF czy Polska
Akcje Humanitarng), czy darow rzeczowych. Wazne jednak, by nauczyciele,
organizujac takie akcje i zaspokajajac potrzebe sprawczosci i checi niesienia
pomocy, wybierali projekty i akcje, ktore nie utrwalajg asymetrycznych relacji
miedzy ,,wspaniatomyslnym darczyncg” a ,,wdziecznym obdarowywanym”.
Zachecamy do wspierania inicjatyw realizowanych przez lub we wspotpra-
cy z lokalnymi organizacjami z Globalnego Potudnia, ktore najlepiej znaja
potrzeby swojego regionu, uwarunkowania spoteczno-kulturowe, bazujg na
lokalnej przedsiebiorczosci. Janina Ochojska, prezeska Polskiej Akcji Huma-
nitarnej méwi: Pomoc powinna by¢ mqdra, czyli taka, ktora buduje, tworzy
irozwija spotecznosci, a nie taka, ktora uzaleznia i hamuje rozwoj lub taka, ktora
tyko nam daje satysfakcje lub uspokaja nasze sumienia'®. Wazne jest rowniez
pokazywanie aktywnie dziatajgcych na rzecz rozwoju swojego kraju (czy roz-
wigzania konkretnego problemu) mieszkancow konkretnych regionow, ktore
maja otrzymac wsparcie.

Zaskakujace jest przekonanie ankietowanych nauczycielek o koniecznosci
realizowania roznych zagadnien, ze wzgledu na wymogi podstawy programo-
wej. Obecnie obowigzujgca, uchwalona w 2017 roku podstawa programowa!!
praktycznie nie zawiera odniesien do edukacji globalnej. Co prawda, znala-
zty sie w niej pewne uniwersalne wartosci, takie jak solidarnosc i wspoétpra-
ca, mowa jest o ksztalceniu krytycznego myslenia, ksztalttowaniu postawy
otwartej wobec swiata i innych ludzi, szacunku dla godnosci innych osob,
aktywnosci w zyciu spolecznym, natomiast wsrod celow ksztalcenia oraz
tresci nauczania dla pierwszego etapu edukacyjnego nie ma wprost zapisanej
edukacji globalnej. Niektore zapisy przy odpowiedniej interpretacji, moga po-
stuzy¢ jako punkt zaczepienia, ale nie jest ich duzo (dotyczy to pojedynczych
punktow edukacji spotecznej, przyrodniczej i polonistycznej).

10 Janina Ochojska-Okonska, Mgdra pomoc potrzebna od zaraz, [w:] Nauka Dla Polskiej Pomocy
Rozwojowej. Krotki przewodnik dla naukowcéw i realizatoréw projektéow rozwojowych, Warszawa
2008, https://www.polskapomoc.gov.pl/download/files/aktualnosci/2009/Konferencja_Nauka_
dla_pomocy rozwojowej/Nauka_dla_Pomocy_Rozwojowej_small.pdf

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej,
dostepne on-line: http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2017/356

WYNIKI

®



Srednio 11% nauczycielek realizuje zagadnienia edukacji globalnej w prze-
konaniu, Ze sg one elementem podstawy programowej. Az 31% wybiera z tego
powodu temat praw czlowieka, 23% - zdrowie i jakos¢ zycia na $wiecie (pro-
filaktyke i zdrowie znajdziemy w podstawie programowej, ale w kontekscie
zdrowia ucznia, a nie w perspektywie globalnej), a 17% wskazato roznorod-
nosc kulturowg - ktora faktycznie w podstawie sie pojawia. Co ciekawe, 12%
nauczycielek realizujacych temat zmian klimatu réwniez jest przekonanych,
ze wynika to z podstawy programowej, gdy w rzeczywistosci zagadnienia te
pojawiajg sie dopiero w szkole sredniej i wytacznie w klasach z rozszerzona
geografia.

Podobna ilo$¢ nauczycielek jak w poprzednim pytaniu, tj. 12%, wybiera
pewne tematy, bo wystepuja one w programie nauczania, ktéry realizuja.
Cho¢ zaden z analizowanych przez nas - przy okazji analizy podrecznikow -
programow nauczania, nie wyrdznia sie konsekwentng obecnoscia edukacji
globalnej, to w niektorych pewne zagadnienia wystepujg, mimo ze nie maich
w podstawie programowe;j.

Nauczycielki, ktore zaznaczyty, ze realizuja zagadnienia edukacji globalnej,
zapytaliSmy réwniez o materialy oraz przygotowanie merytoryczne do tematu.
Srednio 6% nauczycielek twierdzi, ze posiada materiaty, ktére utatwiaja pro-
wadzenie zajec¢ na poszczegolne tematy (najwiecej materialow dotyczy praw
czlowieka - 10% i dziecka, a najmniej rownosci ptcii pomocy rozwojowej - 3%).
Na pytanie, jakich materiatléw oczekuja, najwiecej wskazan miat temat global-
ne wspotzaleznosci i pomoc rozwojowa (odpowiednio 26% i 22%), na kolejnych
miejscach znalazty sie: odpowiedzialna konsumpcja i produkcja, nierownosci
spoteczne, réwnos¢ pici, zréwnowazony rozwoj oraz migracje i uchodzstwo
(ok. 20-21% wskazan).

Niecate 3% ankietowanych uwaza, ze ma duze przygotowanie merytorycz-
ne, dotyczace poszczegolnych tematow edukacji globalnej i interesuje sie tymi
zagadnieniami. Najwiecej osob czuje sie pewnie w tematyce praw cztowieka
i dziecka oraz zmian klimatu - ale to tylko 4% respondentek. Co setna intere-
suje sie dostepem do edukacji i pomocg rozwojowa. Kontynuujac, w kolejnym
podpunkcie ankiety mozna bylo zaznaczy¢ przy poszczegolnych zagadnie-
niach odpowiedz: ,,Przydatoby mi sie wieksze przygotowanie merytorycznie
do poruszania tego tematu”. Srednia liczba wskazan to 8%. Najmniej oséb wi-
dzi potrzebe doszkalania z praw cztowieka i dziecka - tylko 4%. Ankietowane
najbardziej chciatyby poglebi¢ wiedze dotyczaca globalnych wspotzaleznosci
oraz migracji i uchodzstwa (po 12%), a takze odpowiedzialnej konsumpcji
i produkcji oraz zrownowazonego rozwoju (po 10%).
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Wykres 8. Tematy, ktérych nie poruszam, ale chciatabym

Prawa cztowieka i prawa dziecka = 2,78%
Zdrowie i jakoS¢ zycia na Swiecie n—— 8,15%
R6znorodnos¢ kulturowa mssss— 9,449,
Dostep do wody i innych zasobdéw naturalnych m—— 10,19%
Dostep do edukacji m—— 13,15%
Pomoc humanitarna me—— 1 4,63%
Zmiany klimatu ——— 1 6,67%
Pokéj i konflikty na Swiecie m—— 1 0,44%
Przeciwdziatanie ubdstwu i gtodowi mee—— 22,22,
Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja S 27,96%
ROwnoSC ptci  meesssssssssss—— 30,19%
Nierdwnosci spoteczne S 33,15%

ZrOWnowazony rozwo] e 46,85%
Migracje i uchodZstwo s 46,85%

Globalne wspétzaleznosci m . 49,81%

Pomoc rozwo]owa I 52,4 1%,

B Nie poruszam, choc chciatabym

W ponizszej czeSci przeanalizujemy odpowiedzi dotyczace zagadnien, kto-
rych, pomimo checi, nauczycielki z jakichs powodow nie realizuja. Przypo-
mnijmy, ktore zagadnienia miaty najwiecej wskazan: pomoc rozwojowa (52%),
globalne wspoétzaleznosci (50%), migracje i uchodzstwo (47%), zrGwnowazony
r0zZwoj (47%), nierownosci spoteczne (33%), rGwnos¢ pici (30%), odpowiedzial-
na konsumpcja i produkcja (27%).

Mimo ze nauczycielki zadeklarowaty, ze chciatyby realizowac poszczegdl-
ne tematy, widac, ze ich motywacja nie jest tak duza jak nauczycielek, ktére
faktycznie te tematy podejmuja. Tylko co pigta z nich uwaza, Ze wspomniane
zagadnienia sg bardzo wazne. Za najwazniejszy uznany zostat temat zdrowia
i jakosci zycia na $wiecie (pytanie, czy w rozumieniu ankietowanych fak-
tycznie chodzito o ,,zdrowie i jakos¢ zycia na swiecie” czy tylko ,,zdrowie”).
Ankietowane nie uwazaja rowniez, zeby zagadnienia te byty interesujace dla
dzieci. Za najmniej ciekawe uznane zostaty pomoc rozwojowa oraz pomoc
humanitarna (4%), zas za najciekawsze - dostep do wody i innych zasobow
naturalnych (tylko co piata nauczycielka uwaza, ze tematy te sg ciekawe dla
uczennic i uczniow), roznorodnosc¢ kulturowa (16%), zdrowie i jakos$¢ zycia
na swiecie (16%) oraz zmiany klimatu (14%). Dla 7% nauczycielek przeciwska-
zaniem do prowadzenia zajec¢ byt brak odpowiednich zapisow w podstawie
programowej, a Srednio 4% ankietowanych nie widzi zadnego zwigzku tych
zagadnien z programami nauczania, ktore realizuja.

Co oprocz faktu, ze niektore tematy nie wydajg sie nauczycielkom wazne,
powoduje, ze mimo checi, nie udato im sie dotychczas wprowadzi¢ takich
zagadnien do zaje¢? Odpowiedz daja trzy kolejne pytania. Przyczyng tego
stanu jest dla 29% - brak czasu, dla 34% - brak odpowiednich materiatéw czy
scenariuszy lekgji, a blisko co czwarta nauczycielka nie czuje sie wystarczajaco
przygotowana merytorycznie do poruszania wymienionych zagadnien. Do-
datkowa trudno$¢ stanowi wiek dzieci. Srednio 14% wychowawczyn uwaza,
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ze tematy te sg za trudne dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Za najbardziej
nieodpowiednie nauczycielki uznaty nieréwnosci spoteczne oraz pokoj i kon-
flikty na sSwiecie. Poszczegolnie tematy sa nie tylko zbyt trudne, ale bywaja
rowniez kontrowersyjne, zarowno dla uczniéw, jak i dla rodzicow, a takze dla
dyrekcji lub/i organu prowadzacego. Na szczescie opinii takich jest niewiele.
Za najbardziej kontrowersyjny uznany zostat temat rownosci ptci (7% uwa-
za, Ze jest zbyt kontrowersyjny dla dzieci, 8% obawia sie negatywnej reakcji
rodzicéw, a 2% negatywnej reakcji dyrekcji lub/i organu prowadzacego). Wat-
pliwosci budzg tez migracje i uchodzstwo, nieréwnosci spoteczne oraz pokoj
i konflikty na Swiecie.

Wykres 9. Tematy, ktérych nie chce i nie zamierzam poruszac.

Migracje i uchodZstwo

ROwnoS¢ ptci
Zrdwnowazony rozwoj 10,2%
Pomoc rozwojowa 10,2%
Globalne wspotzaleznosci 8,0%
Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja 4,4%
Nieréwnosci spoteczne 4,3%
Pokoj i konflikty na Swiecie 3,5%
Przeciwdziatanie ubdstwu i gtodowi me— 2 49,
Zmiany klimatu se— 1,99,
R6Znorodnosé kulturowa s 1,79
Dostep do edukacji = 0,9%
Zdrowie i jakoS¢ zycia na Swiecie wmm—m 0,7%
Pomoc humanitarna == 0,4%
Dostep do wody i innych zasobdéw naturalnych == 0,4%
Prawa cztowieka i prawa dziecka  0,0%

M Nie poruszam i nie chce porusza¢

Wsrdd tematéw, ktorymi nauczycielki nie chcg i nie zamierzajg sie zajmo-
wac, wygrywaja: migracje i uchodzstwo (12% respondentow), rownos¢ pici
(11%), pomoc rozwojowa (10%), zrownowazony rozwaj (10%) i globalne wspot-
zaleznosci (8%). Najbardziej zaskakujacy jest fakt, ze tak wiele nauczycielek
nie chce uczyc¢ o wspoétzaleznosciach i zrownowazonym rozwoju. Jedyne lo-
giczne wytlumaczenie, to brak swiadomosci w jak duzym stopniu zalezymy
od siebie nawzajem oraz brak zrozumienia pojecia, jakim jest zrownowazony
rozwoj. Dwie trzecie nauczycielek, ktore nie podejmuja tych tematéw, uwaza,
ze zagadnienia te sg za trudne na tym etapie edukacyjnym, a przeciez sg to
jedne z najtatwiejszych zagadnien sposrod zaproponowanych i z tatwoscia
mozna zapoznac z nimi dzieci w wieku 6-10 lat.

Oile odpowiedzi dotyczace braku zapiséw w podstawie programowej, bra-
ku powigzan z programem nauczania, braku czasu na lekcjach, braku odpo-
wiednich materiatow czy niewystarczajagcego przygotowania ksztattuja sie
dosc¢ podobnie jak wsérdd nauczycielek, ktore nie podejmuja pewnych tematow,
cho¢ widzg taka potrzebe, o tyle czynnikiem powstrzymujgcym poruszanie
tych tematow na zajeciach jest obawa, ze zagadnienia te sg zbyt trudne dla

11,3%

12,4%
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dzieci w tym wieku. Srednio 25% wychowawczyn wybrato taka odpowiedz.
Za najtrudniejsze uznano migracje i uchodzstwo, rownos¢ ptci oraz zréwno-
wazony rozwoj.

Wykres 10. Co pomaga, a co utrudnia zajmowanie sie tematami, ktérych, pomimo
checi, nauczyciel nie porusza.
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Wykres 11. Dlaczego nauczyciele nie poruszaja i nie zamierzajg poruszac tematéw
edukacji globalnej.
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globalne wspétzaleznosci (43)

I IH'["'I‘

We wczesniejszej czesci badania pytaliSmy respondentki, co pomaga, a co
utrudnia im zajmowanie sie zagadnieniami edukacji globalnej (pytanie zostato
skierowane do osob, ktére zadeklarowaly, ze podejmuja te tematyke pod-
czas lekgji). Jedna z mozliwych odpowiedzi (pytanie wielokrotnego wyboru)
brzmiata: ,,Mam materiaty, ktore utatwiajag mi prowadzenie zaje¢ na ten temat”.
Odpowiedz te wybrato zaledwie 5,8% ankietowanych (od 3% do maksymalnie
11% - w przypadku praw cztowieka). Biorac pod uwage powyzsze wyniki, cieka-
wie przedstawiajg sie odpowiedzi na kolejne pytanie. ZapytaliSmy nauczycielki,
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z jakich materiatow dotyczacych edukacji globalnej korzystajg, prowadzac
lekcje z dzie¢mi. Najwiecej wskazan, bo az 60%, uzyskata odpowiedz ,,gotowe
materiaty przygotowane przez organizacje pozarzagdowe, znalezione w Inter-
necie lub bibliotece”, kolejne 30% wybrato odpowiedz ,,gotowe materiaty przy-
gotowane, otrzymane na szkoleniu lub w ramach projektu, w ktérym szkota
brata udzial”. Wynika z tego, ze wiekszos¢ nauczycielek (przynajmniej dwie
trzecie) korzysta z dodatkowych materiatow, poswieconych zagadnieniom
edukacji globalnej. W kontekscie wczesniejszych odpowiedzi zastanawiajace
jest, czy posiadanie/dostep do dodatkowych materialéw nie majg znaczacego
wplywu na prowadzenie zaje¢, nie utatwiajg ich prowadzenia?

Z radoscig odnotowujemy, ze az 40% nauczycielek samodzielnie przygoto-
wuje materiaty na temat edukacji globalnej dla swoich uczenniciuczniow. Jest
to ogromny potencjal, ktory warto wykorzystac przez zachecenie nauczycielek
do dzielenia sie i upowszechniania autorskich materialéw na blogach, grupach
dyskusyjnych czy na szkoleniach. Jednoczesnie bardzo chcielibysmy uczuli¢
nauczycielki tworzace samodzielnie materiaty z zakresu edukacji globalnej,
by byty one zgodne z Kodeksem w sprawie obrazow i wiadomosci dotyczqgcych
krajow Potudnia'?.

W pytaniu o wykorzystywanie w edukacji globalnej materiatéw, na drugim
miejscu nauczycielki zadeklarowaty odpowiedz: ,,materialy z podrecznika,
z ktorego korzysta klasa” (57%). Dodatkowo jedna pigta badanych przy pro-
wadzeniu zaje¢ wykorzystuje rowniez fragmenty z innych podrecznikéw do
edukacji wczesnoszkolne;j.

Wykres 12. Z jakich materiatow dot. EG korzysta Pani prowadzac lekcje z dziecmi?
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wczesnoszkolnej

nie korzystam z zadnych materiatow [l 4%

inne materiaty, jakie? [l 2%

12 Kodeks wraz ze szczegotowym omowieniem mozna przeczyta¢ w publikacji M. Gontarska,
E. Kielak, A. Huminiak, A. Kucinska, M. Qandil, Jak mowic o wigkszosci Swiata. Jak rzetelnie in-
formowac o krajach globalnego Potudnia?, Instytut Globalnej Odpowiedzialnosci, Warszawa 2015.
Publikacja dostepna jest pod adresem https://igo.org.pl/wp-content/uploads/2016/05/Jak_mowic_o_
wiekszosci_swiata_wyd_czwarte_zmienione-ebook.pdf
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Kwestia podrecznikow szkolnych zostata rozwinieta w kolejnym pytaniu.
Jak juz wspominano we wstepie, badanie ankietowe realizowalismy rowno-
legle z analiza dopuszczonych do uzytku przez MEN podrecznikéw do pierw-
szego etapu edukacyjnego, zgodnych z najnowsza podstawa programowa!3.
ChcieliSmy zestawic opinie nauczycielek na temat zawartosci watkow edu-
kacji globalnej z diagnoza badaczy. PoprosiliSmy nauczycielki, by wskazaty
najblizsza im opinie. Az trzy czwarte ankietowanych uznato, ze ,tresci te sa
obecne w podrecznikach w bardzo matym stopniu”. Dwie kolejne odpowiedzi
otrzymaty tyle samo wskazan: 17% nauczycielek uwaza, ze ,,tresci te obecne
sg w duzym stopniu, materiaty wizualne i tekstowe sprzyjaja zrozumieniu
wspolzaleznosci na Swiecie, buduja poczucie wspolnoty i sprawiedliwosci”,
kolejne 17% twierdzi, ze ,tresci te sg obecne w podrecznikach, ale niekto-
re przedstawienia i tresci sg stereotypowe i utrudniajag budowanie postawy
szacunku i rownosci miedzy ludzmi na Swiecie”. 4% ankietowanych zwraca
uwage na brak watkow edukacji globalnej w podrecznikach. Interpretujac te
wyniki, nalezy wzig¢ pod uwage, ze nauczycielki korzystajg z 10 dostepnych
na rynku serii podrecznikow zgodnych z nowa podstawa programowa, ale
w badaniu braty udziat rowniez nauczycielki klas III, ktore realizowaty jesz-
cze program poprzedniej podstawy programowej (a wiec korzystaty z innych
wersji podrecznikow).

Z naszej analizy wynika - cho¢ trudno w to uwierzy¢ - ze wsrdd obecnie
obowigzujgcych podrecznikow sg takie, w ktorych nie znajdziemy praktycz-
nie zadnych watkow, nawigzan czy elementéw zahaczajgcych o zagadnienia
edukacji globalnej. Istnieje seria, w ktorej tresci takich pojawia sie stosunkowo
duzo, ale przytlaczajaca wiekszosc¢ z nich jest niezgodna z Kodeksem w spra-
wie obrazow i wiadomosci dotyczqcych krajow Potudnia. Takie publikacje nie
sprzyjaja budowaniu solidarnosci i zrozumienia miedzy ludzmi, przedsta-
wiajg Swiat w sposob stereotypowy i wybitnie europocentryczny. W czesci
podrecznikow pojawiaja sie tresci edukacji globalnej, wida¢ zamyst autoréw,
ktoérzy chca pewne wartosci i postawy promowac poprzez podrecznik, jednak
czasem wydaje sie, ze kwestie te pojawity sie nieintencjonalnie, przypadkowo.
Nasuwa sie ogdlny wniosek: tresci edukacji globalnej jest niewiele, a gdy sie
pojawiajg, zamiast ulatwia¢ zrozumienie wspotczesnego swiata i globalnych
wspotzaleznosci, utrwalajg stereotypy.

13 A. Chomczynska-Czepiel, Nieobecny swiat. Edukacja globalna w podrecznikach dla pierwszego
etapu edukacyjnego - raport, Zrodta, E6dz 2019. Raport dostepny na stronie https://www.globalna.
edu.pl/raporty/
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Wykres 13. EG w podrecznikach do edukacji wczesnoszkolnej?

W treSci te obecne sg w duzym stopniu, materiaty
wizualne i tekstowe sprzyjaja zrozumieniu
wspotzaleznoSci na Swiecie, buduja poczucie
wspélnoty i sprawiedliwosci

B treSci te sa obecne w podrecznikach, ale
niektére przedstawienia i tresci sg stereotypowe
i utrudniajg budowanie postawy szacunku
i rownosci miedzy ludZzmi na Swiecie

m trescite sg obecne w podrecznikach w bardzo
matym stopniu

B brak watkéw edukacji globalnej w podrecznikach

ZapytaliSmy réwniez nauczycielki o to, skad czerpig wiedze merytoryczng
na tematy zwiazane z edukacja globalng. W tym pytaniu mozna byto zazna-
czy¢ dowolnag liczbe odpowiedzi. Okazuje sie, ze najwazniejszym zrodiem
wiedzy s3 artykuty prasowe (czytane rowniez w Internecie, niekoniecznie
na papierze) - takg odpowiedz wskazato 69% ankietowanych. Dla co trzeciej
osoby waznym zrodtem informacji sg media popularne (telewizja, radio, prasa).
Co ciekawe, az 56% respondentek szuka wiedzy merytorycznej na stronach
internetowych organizacji i instytucji zajmujacych sie tymi tematami. Taka
sama liczebnie grupa poszerza wiedze czytajac reportaze ksigzkowe i ogla-
dajac filmy dokumentalne. Z zaskoczeniem przyjelisSmy fakt, ze tylko dla jed-
nej trzeciej ankietowanych tresci merytoryczne towarzyszace scenariuszom
zajec, z ktorych ankietowane korzystajg, sg zrodtem wiedzy merytoryczne;j.
Pytaniem pozostanie, czy wynika to z faktu, ze niewiele scenariuszy posiada
wprowadzenie merytoryczne, a ich autorki i autorzy zaktadaja, ze nauczyciel
posiada wystarczajgca do poprowadzenia zaje¢ wiedze na dany temat; czy tez
faktycznie scenariusze, z ktorych korzystajg nauczyciele poswiecone sg za-
gadnieniom, w ktorych pedagodzy czuja sie swobodnie i nie potrzebuja wiecej
informacji (cho¢ taka interpretacja w swietle wczesniejszej czesci badania wy-
daje sie mniej prawdopodobna). By¢ moze teksty towarzyszgce scenariuszom
sg nieciekawe i nieatrakcyjne. Materiaty edukacyjne dla nauczycieli to kwestia
wymagajaca gtebszej analizy przez autorow i wydawcdow.

Warto zwrdci¢ uwage, ze az 28% nauczycielek wskazuje literature fachowa
i popularnonaukowsg jako zrodto wiedzy na temat edukacji globalnej, a ponad
15% czyta raporty i analizy instytucji zajmujacych sie ta tematyka. Ponadto dla
27% respondentek zrodtem wiedzy merytorycznej o edukacji globalnej i zagad-
nieniach z nig zwigzanych sg kursy i szkolenia, a dla 3% - studia podyplomowe.

Jesli deklaracje dotyczace sposobow poszerzania wiedzy merytorycznej
maja pokrycie w rzeczywistosci, to zdumiewa niska samoocena nauczycielek
w kontekscie posiadanego przygotowania merytorycznego do prowadzenia
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zajec¢ z zagadnien edukacji globalnej (co wazne, dla dzieci w wieku 6-10 lat,
a nie na przyktad licealistow). Przypomnijmy, ze srednio tylko niecate 3%
nauczycielek twierdzi, ze ma duze przygotowanie i osobiscie interesuje sie
wybranymi tematami.

Wykres 14. Skad czerpie Pani wiedze merytoryczng na tematy zwigzane z EG?
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Z wczesniejszej czesci badania wynika, ze nauczycielki korzystaja z mate-
rialéw tworzonych przez organizacje pozarzagdowe, biorg udziat w szkoleniach
i warsztatach, wraz z klasami uczestniczg w projektach, a strony internetowe
NGO sa dla nich waznym zrédlem wiedzy. ChcieliSmy dowiedziec sie, z ktory-
mi organizacjamiiinstytucjaminajczesciej wspotpracuja nauczycielki. Kazda
z wymienionych w ankiecie organizacji jest znana w srodowisku nauczyciel-
skim. Poza wymienionymi kilka nauczycielek wskazato rowniez UNICEF, Kul-
czyk Foundation i Amnesty International. Szczegdtowe wyniki prezentujemy
na ponizszym wykresie.

Wykres 15. Wspotpraca z organizacjami w zakresie EG
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B uczestniczytam w projektach tej organizacji B korzystatam z materiatéw wydanych przez te organizacje

* Inne to m.in. UNICEF, Fundacja Kulczyk, Amnesty International
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Oczekiwane wsparcie w zakresie wprowadzania EG
do nauczania

Z wczesniejszych pytan wynika, ze zarowno nauczycielki, ktore pewnych
tematow wchodzacych w obreb edukacji globalnej nie podejmuja, a chciatyby
podjac, jak rowniez te, ktore edukacje globalna realizujg na co dzien, w nie-
ktérych tematach nie czujg sie w pelni przygotowane merytorycznie. Brakuje
im rowniez materialéw edukacyjnych.

Wsrod nauczycielek, ktore wprowadzajg juz tresci edukacji globalnej do na-
uczania, istotna jest potrzeba rozwijania wiedzy w zakresie: réznorodnosci kul-
turowej, odpowiedzialnej konsumpcjii pomocy humanitarnej. Zdecydowanie
wieksza jest grupa odczuwajaca potrzebe poszerzenia wiedzy merytorycznej
wsrod nauczycielek, ktore chciatyby podejmowac¢ pewne tematy, ale z roz-
nych powoddéw tego nie robig. Najczesciej wskazywane tematy wymagajace
pogtebienia wsrod tych osob to: pomoc rozwojowa, globalne wspotzaleznosci,
zrownowazony rozwoj oraz migracje i uchodzstwo.

Warto takze odnotowac, ze w ocenie nauczycielek, ich wiedza na temat
edukaciji globalnej nie jest zaawansowana. Niecate dwa procent ankietowa-
nych wybrato odpowiedz: ,,Mam duze przygotowanie merytoryczne dotyczace
tego tematu, osobiscie interesuje sie tym tematem”. Najwiecej respondentek
zadeklarowato, ze ma duza wiedze na temat praw dziecka (zaledwie 22 osoby,
czyli okolo 4%), zmian klimatu (18 osob) oraz zdrowia i jakosci zycia na swiecie
(17 osdb).

Jesli chodzi o dostepnosc¢ materiatow edukacyjnych do poszczegolnych
tematoéw edukacji globalnej, okazuje sie, ze wsrod nauczycielek podejmujacych
tematy edukacji globalnej srednio co szosta chciataby mie¢ wiecej materiatow
edukacyjnych; zas wsrod nauczycielek, ktore nie podejmujg poszczegdlnych
tematow, ale chciatyby to robi¢ w przysztosci, srednio co trzecia deklaruje,
ze brakuje jej odpowiednich materiatéw lub/i scenariuszy lekcji. Najbardziej
pozadane sg materialy na temat globalnych wspoétzaleznosci, pomocy roz-
wojowej, zrownowazonego rozwoju, migracji i uchodzstwa oraz nierownosci
spotecznych.

Kolejne pytania pozwolily sprecyzowac, jakiej konkretnie wiedzy i jakiego
rodzaju materiatow ankietowane oczekuja. Ta czeS¢ badania jest dla nas - prak-
tykow i propagatorow edukacji globalnej - szczegolnie istotna, gdyz wskazuje
najlepsze Sciezki i kierunki dziatan, odpowiadajace dokladnie potrzebom
nauczycielek. Moze utatwi¢ rowniez innym podmiotom, prowadzacym albo
planujacym prowadzi¢ projekty na tym poziomie edukacyjnym, planowanie
skutecznych dziatan.

ZapytaliSmy nauczycielki o to, jakg wiedze i umiejetnosci chciatyby roz-
wingc¢ w zakresie wprowadzania tematow edukacji globalnej. Okazuje sie,
ze nauczycielki w rownym stopniu potrzebujg praktycznych wskazowek
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dotyczacych wprowadzania edukacji globalnej do praktyki szkolnej, jak i ra-
dzenia sobie z trudnymi zagadnieniami i sytuacjami. Chcialyby uzyskac wiek-
szg wiedze merytoryczng z poszczegolnych tematéw oraz rozwing¢ wachlarz
metod, ktore moglyby wykorzystac, prowadzac zajecia z edukacji globalne;j.
Szczegotowe wyniki prezentuje ponizszy wykres. Tylko 4% respondentek
odpowiedziato, ze nie chciatoby rozwijac sie w tej dziedzinie.

Wykres 16. Jaka wiedze i umiejetnosci chciataby Pani rozwingé w zakresie
wprowadzania tematéw z obszaru EG?
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potrzebuje wskazéwek, jak poruszaé
z dzie€¢mi trudne i ztozone tematy

49%

nie chciatabym rozwijaé swojej wiedzy
na ten temat

4%

Dalsza czes$c¢ badania odpowiada na pytanie, jaka forma doskonalenia zawo-
dowego jest dla respondentek najlepsza. Zgodnie z naszymi do§wiadczeniami
i bezposrednimi rozmowami z nauczycielkami i nauczycielami, najczesciej
wskazywana forma doskonalenia sg jednorazowe, kilkugodzinne, stacjonarne
szkolenia z tematyki edukacji globalnej (44%). Rownie duzo wskazan otrzy-
mata odpowiedz kurs internetowy (e-learning). Gdy dotozymy do tego trzeci
wynik, czyli webinaria z 24% wskazan, okazuje sie, ze internetowe formy
ksztatcenia dystansuja tradycyjne szkolenia stacjonarne. To wazna informacja
dla organizacji realizujgcych projekty szkoleniowe dla nauczycielek i nauczy-
cieli, a takze osrodkéw doskonalenia nauczycieli. Doktadniejsza analiza odpo-
wiedzi wskazuje, ze nauczycielki chetniej wybieraja krotsze i zdalne (a wiec
wygodniejsze, czesto dostepne w dtuzszym przedziale czasowym, dostepne
dla mieszkancow mniejszych miejscowosci) szkolenia niz formy wymagajace
dtuzszego zaangazowania czy systematycznego udziatu (na przyktad dtuzsze
kursy z tematyki edukacji globalnej - 8%, studia podyplomowe - 1%). Okazuje
sie réwniez, ze Srednio co szosta nauczycielka ma potrzebe wymiany do-
swiadczen oraz wsparcia od innych nauczycielek czy to w formie regularnych
(np. raz na kwartat) spotkan z nauczycielkami i nauczycielami zajmujgcymi
sie edukacja globalna, czy tez poprzez poswiecong edukacji globalnej grupe
dla nauczycielek i nauczycieli na Facebooku. Podobna grupa ankietowanych
oczekiwataby wsparcia w postaci konsultacji z ekspertami/ekspertkami.
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Cho¢ edukacja globalna powoli przebija sie do praktyki szkolnej na pierw-
szym poziomie edukacyjnym, wcigz niewiele jest szkolen skierowanych do
nauczycieli, materialéw edukacyjnych przeznaczonych dla tej grupy wiekowej.
Grupa nauczycielek deklarujgcych duze przygotowanie merytoryczne doty-
czace zagadnien edukacji globalnej jest niewielka (przypomnijmy - niecale
2%), co przektada sie na fakt, Ze zagadnienia edukacji globalnej sa prawdopo-
dobnie kwestiami niszowymi w srodowisku nauczycielek wczesnoszkolnych.
Znaszych obserwacjiiudziatu w kilkudziesieciu nauczycielskich grupach dys-
kusyjnych na Facebooku wynika, Zze zagadnienia te s3 poruszane sporadycz-
nie. O ile nauczycielki i nauczyciele réoznych pozioméw nauczania wiekszosci
przedmiotow znajdg na Facebooku grupy poswiecone wymianie doswiadczen
i informaciji, to jesli chodzi o edukacje globalng, funkcjonuje tylko jedna grupa
skupiajgca zaréwno edukatorow, przedstawicieli organizacji pozarzadowych,
jakinauczycieli. Jest to zresztg raczej tablica ogloszen informujacych o nowych
projektach, wydawanych materiatach i szkoleniach niz klasyczna przestrzen
dyskusyjna. Nie ma zadnej ogolnodostepnej grupy skupiajacej nauczycielki
i nauczycieli, ktorej celem bytoby wzajemne inspirowanie sie, dzielenie wypra-
cowanymi materiatami, pomystami na aktywnosci, efektami pracy w klasie,
jak to dzieje sie w przypadku grup nauczycielek i nauczycieli (np. polonistow,
biologow, nauczycielek i nauczycieli zafascynowanych mysleniem wizualnym
czy wspierajacych sie w ocenianiu ksztattujacym).

Tylko 8% respondentek twierdzi, ze nie ma czasu na udziat w doskonaleniu
zawodowym w zakresie edukacji globalne;j.

Wykres 17. Jaka forma doskonalenia zawodowego w zakresie EG bytaby dla Pani
najlepsza?

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

jednorazowe, kilkugodzinne, stacjonarne szkolenia z tematyki EG I 44%

kurs internetowy (e-learning) I 44%

webinaria I 24%

wsparcie w postaci konsultacji z ekspertami/ekspertkami GG 19%
wymiana doSwiadczen i wsparcie poprzez poswiecong EG grupe
dla nauczycieli na Facebooku

wymiana doswiadczef i wsparcie w postaci regulamych (np. raz 5%
na kwartat) spotkan z innymi nauczycielami zajmujgcymi sie EG
dtuzsze kursy z tematyki edukacji globalnej NN 8%
nie mam czasu na udziat w doskonaleniu zawodowym
w zakresie EG

I 1 7%

I 6%

studia podyplomowe M 1% *3 najwazniejsze cechy

W kolejnym pytaniu nadal dragzyliSmy temat oczekiwanego wsparcia. Tym
razem pytanie nie dotyczylo poszerzania wiedzy i umiejetnosci nauczycielek,
ale tego, co utatwitoby wprowadzanie edukacji globalnej do zajec¢. Okazuje
sie, ze najbardziej pozadane sg atrakcyjne materiaty dydaktyczne. Odpowiedz
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taka zaznaczyto 90% respondentek. Kolejne odpowiedzi miaty podobng liczbe
wskazan. Mniej wiecej, co trzecia nauczycielka chciataby, aby w podreczni-
kach, z ktorych korzysta w klasie, bylo wiecej tresci edukacji globalnej (36%).
Podobna liczebnie grupa uwaza, ze wprowadzenie edukacji globalnej do zaje¢
ulatwitby cykl kilku warsztatéw z tematyki EG (33%), a takze udzial szkoty
w projektach z zakresu EG (32%) oraz spotkania z ekspertkami/ekspertami
edukacji globalnej, przedstawicielkami i przedstawicielami innych kultur itp.
(30%). Tylko 3% nauczycielek nie potrzebuje wsparcia w zakresie edukacji
globalne;j.

Zatrzymajmy sie na chwile nad zagadnieniem podrecznikéw i zawartych
w nich treéci. Réwnolegle do badania ankietowego ODE Zrédta prowadzito
analize wszystkich serii podrecznikow dla edukacji wczesnoszkolnej dopusz-
czonych do uzytku przez MEN. Z badania wynika, ze w wiekszosci poddanych
analizie podrecznikow edukacja globalna [rozumiana wedle definicji podanej
na stronie 11] nie wystepuje w ogole. Sposrod wszystkich 249 analizowanych pod-
recznikow tresci oznaczone jako ,,majqce charakter edukacji globalnej” zostaty
przez badaczy oznaczone w zaledwie 57 podrecznikach, z czego w czesci z nich
odnotowane zdarzenia edukacyjne majq charakter epizodyczny i jednorazowy.
(...) W podrecznikach znalazty sie tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej,
opowiadajqce o kulturze, ludziach czy architekturze roznych krajow Globalnego
Potudnia. W niektorych podrecznikach zamieszczono rowniez tresci wspierajgce
budowanie szacunku i tolerancji, uwaznosci na innych ludzi oraz zaciekawiajqce
uczniow swiatem, roznymi kulturami, historiq innych krajow, dorobkiem nauko-
wym (wynalazkami) itp. (...) Niestety czesc z pojawiajqcych sie w podrecznikach
tresci globalnych, zwtaszcza informacje dotyczqce kultury i ludzi pochodzqcych
z krajow Globalnego Potudnia, przedstawiona zostata w sposob stereotypowy
i niezgodny z zatozeniami edukacji globalnej. (...) Stan wiedzy o swiecie jaki odbie-
rajq najmiodsi uczniowie polskich szkot na dzien dzisiejszy ma niestety charakter
epizodyczny, przekazywany raczej w kontekscie ciekawostek niz rzetelnej wiedzy,
na dodatek czesto wiedzy opartej na stereotypach'.

Podobnego zdania sg ankietowane przez nas nauczycielki. Przypomnijmy,
ze az 63% twierdzi, ze tresci te s3 obecne w podrecznikach w bardzo matym
stopniu, 4% uwaza, ze w podrecznikach edukacja globalna w ogodle nie wy-
stepuje, a 17% twierdzi, ze tresci te s3 obecne w podrecznikach, ale niektore
przedstawienia i tresci sg stereotypowe, przez co utrudniajg budowanie po-
stawy szacunku i rownosci miedzy ludzmi na $wiecie. To wyrazny sygnat dla
autorow i wydawcow, by w przysztosci, aktualizujac czy tworzac nowe serie
podrecznikow, uwzgledniali w nich tresci (zarowno tekstowe, jak i wizualne),
sprzyjajace zrozumieniu wspotzaleznosci na Swiecie i budowaniu solidarnosci
miedzyludzkiej.

14 A. Chomczynska-Czepiel, Nieobecny swiat. Edukacja globalna w podrecznikach dla pierwszego
etapu edukacyjnego - raport, Zrodta, E6dz 2019, Raport dostepny na stronie https://www.globalna.
edu.pl/raporty/
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Wykres 18. Jakiego rodzaju wsparcie utatwitoby Pani wprowadzanie EG do zajec?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

atrakeyjne materialy dydaktyczne I 50

podreczniki, w ktérych bytoby wiecej T Y

tredci z EG

cykl kilku warsztatéw z tematyki EG [N 33%
udziat szkoty w projektach z zakresu EG [ 32%
spotkania z ekspertami EG, I o
przedstawicielami innych kultur itp. °

nie potrzebuje wsparcia w zakresie EG [l 3%

Co sie kryje pod hastem atrakcyjne materiaty edukacyjne wyjasniaja odpo-
wiedzi na kolejne pytanie. ZapytalisSmy o to, jakiego rodzaju materiaty z zakresu
edukacji globalnej bytyby dla nauczycielek najbardziej przydatne, a z czego juz
korzystatly w przesztosci? Zacznijmy od czesci pytania poswieconej materiatom
juz stosowanym na lekcjach poswieconych zagadnieniom edukacji globalnej.
Otoz okazuje sie, ze nauczycielki najczesciej wykorzystuja karty pracy (60%),
zdjecia i ilustracje (59%) oraz filmy (50%). Dos¢ duzg popularnoscig cieszg sie
rowniez materialty multimedialne dostepne offline, plansze edukacyijne, gry
dydaktyczne i teksty zrodtowe oraz mapy. Najrzadziej wykorzystywane sg
narzedzia internetowe (np. aplikacje na smartfony), korzysta z nich niecate
6% nauczycielek. Mate zainteresowanie narzedziami internetowymi moze
zastanawiac. Z jednej strony w wielu szkotach korzystanie ze smartfonéw jest
zabronione przez szkolne regulaminy, a szkoty nie posiadajg w wyposaze-
niu tabletow dla uczniéw. Zaréwno nauczycieli, jak i rodzicow niepokoi nad-
uzywanie telefonow, martwig sie potencjalnym uzaleznieniem od Internetu.
Z drugiej strony badania wskazuja, ze wiekszos¢ dzieci otrzymuje pierwszy
smartfon w wieku okoto 8 lat!>, wsrdd uczennic i uczniéw pierwszego etapu
edukacyjnego az 80% ma swoj telefon, ktory taczy sie z Internetem i korzysta
z niego Srednio 2,5 godziny dziennie, a Internet staje sie podstawowym zrod-
tem informacji. Moze naturalne zainteresowanie dzieci warto wykorzystac¢ do
edukacji globalnej.

15 Badanie F-Secure i sieci Plus, Bezpieczny smartfon dla dziecka, lipiec-sierpien 2017.
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Wykres 19. Z jakich materiatow z zakresu EG juz Pani korzysta/ korzystata
w przesztosci?

0% 10% 20% 30% 40% 50%

karty pracy

zdjecia i ilustracje

filmy
pomysty na organizacje obchodéw ciekawych dni/$wiat
materiaty multimedialne dostepne offline
plansze edukacyjne
gry dydaktyczne
teksty Zrodtowe, np. wypowiedzi dzieci z innych rejonéw...
mapy
pomysty na krétkie 10-20-minutowe éwiczenia/aktywnosci
kompleksowe scenariusze lekcji
materiaty informacyjno-promocyjne (np. plakaty, naklejki, ulotki)
teatrzyki m——

zabawki edukacyjne m——

materiaty merytoryczne dla nauczyciela, przyblizajgce tematy EG  m—
narzedzia internetowe (np. aplikacje na smartfony) =
nie korzystam z zadnych materiatow ===

W drugiej czesci pytania poprosiliSmy respondentki o ocene w skali od
1 do 5, w jakim stopniu wymienione materiaty bytyby dla nich przydatne,
przy czym odpowiedz 1 oznaczala ,,zupelnie nieprzydatne”, a odpowiedz 5 -

,»bardzo przydatne”. Sposrod 15 propozycji tylko trzy otrzymaty srednig ocene

ponizej 4, sa to ,,narzedzia internetowe, np. aplikacje na smartfony (az 16%
respondentek zaznaczyto, ze sg zupelnie nieprzydatne, a 23%, ze s3 bardzo
przydatne), teatrzyki oraz zabawki edukacyjne. Jako najbardziej przydatne
ankietowane wskazywaty filmy, karty pracy, materiaty multimedialne do-
stepne offline. Odpowiednio 69%, 68% i 65% wskazan jako ,,bardzo przydatne”
i srednia ocena od 4,55 do 4,42. W analogicznym badaniu realizowanym przez
ODE Zréd}a w 2011 roku i dotyczacym edukacji ekologicznej'6, nauczycielki
klas I-III szkot podstawowych rowniez najchetniej wskazywaty karty pracy
i filmy, na trzecim miejscu znalazty sie plansze edukacyjne.

Analizujac odpowiedzi na to pytanie, warto zwrocic¢ uwage na kilka zagad-
nien. Okazato sie, ze dla nauczycielek wczesnoszkolnych bardziej wartosciowe
sg pomysty na krétkie 10-20 minutowe ¢wiczenia/aktywnosci, ktére mozna
wlaczy¢ w inne przewidziane programem zajecia niz kompleksowe scena-
riusze lekcji. Zintegrowana forma zaje¢ w edukacji wczesnoszkolnej pozwala
tatwiej uzupetnia¢ zajecia dodatkowymi, kréotkimi formami niz w starszych
klasach, na co wskazuje badanie CEO ,,Edukacja globalna w szkole podstawo-
wej” z 2017 r. W przywotanym badaniu nauczycielki i nauczyciele klas IV-VII
szkot podstawowych jako najbardziej przydatne materiaty z zakresu edukacji
globalnej wyzej ocenili scenariusze zaje¢ (70% wskazan) od pomystéw na
¢wiczenia/aktywnosci podczas lekcji (62%). Co ciekawe filmy, prezentacje
multimedialne oraz karty pracy zostaty podobnie ocenione w obu grupach.

16 G. Swiderek, K. Wychowatek, Kto ma czas na ekologie. Raport z badania edukacji ekologicznej
w edukacji formalnej, Zrodta, E6dz 2011.
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Kolejna kwestia to dostepnos¢ materiatow wizualnych i tekstowych ade-
kwatnych do percepcji dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Wiekszo$¢ nauczy-
cielek wskazuje, ze zdjecia i ilustracje oraz teksty zrédtowe (np. wypowiedzi
dzieci z innych rejonéw swiata, bajki, piosenki) bytyby dla nich duzym uta-
twieniem w prowadzeniu zajec. Niestety dostep do tego typu materiatlow
zgodnych z Kodeksem w sprawie obrazow i wiadomosci dotyczqcych krajow
Potudnia jest dla nauczycielek trudny. Wiele tekstow i obrazow zawartych
w podrecznikach przedstawia swiat stereotypowy i jednostronny, podobnie
sytuacja wyglada w popularnej literaturze dzieciecej. Ogromna role w dostar-
czaniu dobrej jakosci, etycznych, zgodnych z kodeksem materiatow odgrywaja
organizacje pozarzadowe zajmujace sie wspotpraca rozwojowa i projektami
miedzykulturowymi. Z radoscig witamy zestawy materiatow takich jak te
przygotowywane przez Polskg Akcje Humanitarng czy Fundacje ,,Krzyzowa”
dla Porozumienia Europejskiego. Korzystanie z gotowych materiatow jest dla
nauczycielek duzym utatwieniem, a zarazem majg one pewnosc, ze materiaty
zostaty pozyskane w sposéb etyczny, ich bohaterki i bohaterowie mieli szanse
podzieli¢ sie swojg historia, a przedstawione sytuacje nie zostaly wyrwane
z kontekstu. Dostepnosc tego typu materiatow jest wcigz zbyt mata, a bazowa-
nie przez nauczycielki na przypadkowych zdjeciach znalezionych w Internecie
miewa skutki odwrotne od zatozen edukacji globalnej.

Kolejna kwestia, to ogromne zainteresowanie kartami pracy. Cho¢ sami
nie jesteSmy wielkimi zwolennikami tej formy materialéw edukacyjnych
(stawiamy na bardziej aktywne metody niz wypelnianie, cho¢by najbardziej
atrakcyjnych kart pracy), to wydaje sie, ze warto udostepniac nauczycielkom
wysokiej jakosci, dobrze przygotowane i atrakcyjne wizualnie karty. Obecnie,
gdy zeszyty ¢wiczen i gotowe do powielenia karty pracy na rézne tematy sa
powszechnie dostepne w Internecie, a nauczycielki chetnie z nich korzystaja,
tworzenie i udostepnianie materialéw nawigzujacych do tresci zawartych
w podstawie programowej, a zarazem uwzgledniajacych wartosci i tresci edu-
kacji globalnej wydaje sie bardzo potrzebne, szczegolnie, jesli wezmiemy pod
uwage brak tych tresci w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen.

Badanie potwierdzito réwniez, zaobserwowane na Facebookowych grupach
nauczycielskich, zainteresowanie pedagogoéw materiatami nawigzujgcymi do
swiat, wyjatkowych dni czy wydarzen z kalendarza. Z naszych doswiadczen
wynika, ze materiaty takie sg szczegolnie poszukiwane przez nauczycielki
przedszkolne i wczesnoszkolne. Opracowanie i szerokie udostepnianie scena-
riuszy zaje¢ czy pomystow na obchody nietypowych swigt w szkole, powia-
zanych z tresciami edukacji globalnej sg kolejng droga wiaczania tej tematyki
do edukacji formalnej. Przyktadem takich materiatow sg pakiety edukacyjne
udostepniane na stronie ekokalendarz.pl, ktore zawierajg réznorodne scena-
riusze, karty pracy, ¢wiczenia wraz z wprowadzeniem merytorycznym dla
nauczycieli, ukazujagcym wybrane zagadnienie w szerszym kontekscie.
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Wykres 20. Jakiego rodzaju materiaty z zakresu EG bytyby dla Pani najbardziej
przydatne?
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zdjecia i ilustracje

gry dydaktyczne
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teksty Zrodtowe, np. wypowiedzi dzieci z...
materiaty informacyjno-promocyjne, np. plakaty,...
mapy

zabawki edukacyjne

teatrzyki

narzedzia internetowe, np. aplikacje na...

Jesli juz zdecydujemy sie wspierac¢ nauczycielki we prowadzaniu edukacji
globalnej do szkot poprzez opracowywanie i udostepnianie materiatow eduka-
cyjnych, warto wiedzie¢, jakie cechy materiatow sa najwazniejsze. ZapytaliSmy
wiec o to, jakie cechy sa dla ankietowanych wazne przy wyborze materiatéw
dodatkowych. Mozna bylo zaznaczy¢ trzy istotne cechy. Okazato sie, ze naj-
wazniejsza dla nauczycielek jest funkcjonalnosc¢ i wygoda. Wybieraja przede
wszystkim materialty umozliwiajace wielokrotne stosowanie/tatwe w powiela-
niu (55% wskazan). Na trzecim miejscu pod wzgledem liczby wskazan znalazta
sie odpowiedz ,,atrakcyjne graficznie”, ktérg wybrato ponad 40% responden-
tek. Te dwie odpowiedzi to wazna wskazowka dla oséb odpowiedzialnych za
sklad i oprawe graficzng materiatlow. Z punktu widzenia nauczycielki, zwy-
kle dysponujacej w szKkole czarno-biatym ksero i ograniczona iloscig papieru,
wazne jest, by karty pracy przeznaczone do powielania, teksty zrodtowe czy
inne materialy byty jak najwygodniejsze. Kluczowy jest tu dobér koloréw, po
skserowaniu wszystko powinno by¢ czytelne i wystarczajgco kontrastowe. Nie
powinno sie pojawiac niepotrzebne, ciemne tto, ktore po skserowaniu stanowi
szarg plame; optymalne byloby przygotowywanie materiatow w formacie A4,
a przy mniejszych kartach pracy w formacie, ktorego wielokrotnos¢ zmiesci
sie na A4, z zaznaczonymi liniami ciecia, by zaoszczedzi¢ papier przy powie-
laniu materiatéw dla pojedynczych uczniow czy grup. Wazna jest réwniez
oprawa, utatwiajaca rozktadnie publikacji na ptasko do powielania, a najlepiej
rownolegte udostepnianie materiatéw do druku w Internecie. Jesli myslimy
o pomocach wielorazowego uzytku, warto zadbac nie tylko o ich trwatosc,
ale rowniez o pojemnik do przechowywania, ktory nie tylko zagwarantuje, ze
materiaty nie ulegna zniszczeniu pomiedzy zajeciami, ale rowniez zapobiegnie
zagubieniu elementow.

Nauczycielki chetnie wybierajg takze materiaty zawierajgce elementy filmo-
weiaudiowizualne. Odpowiedz taka zaznaczyta ponad potowa ankietowanych,
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co jest zgodne z odpowiedzig na poprzednie pytanie, gdzie filmy uznane zo-
staty za najbardziej oczekiwang pomoc dydaktyczna.

Okazuje sie, ze mniejsze znaczenie ma fakt, czy materiaty zawierajg bez-
posrednie odniesienie do podstawy programowej (24%), czy sa zatwierdzo-
ne przez MEN lub inne instytucje publiczne (24%) albo zaopiniowane przez
metodyka (7%). W przypadku warunku jakim jest konieczno$¢ nawigzania
materialéw do podstawy programowej, jak i zatwierdzania materialéw przez
MEN, staz pracy nauczycieli nie ma znaczenia, a wskazania r6znity sie zale-
dwie o kilka punktéw procentowych (przy czym starsze stazem nauczycielki
sg bardziej przywigzane do realizacji tresci z podstawy oraz do zatwierdzonych
materialéw). Opinia metodyka ma zdecydowanie wieksze znaczenie dla mtod-
szych nauczycielek (19%) niz dla osob z najdluzszym stazem (5%). Ciekawe
jest takze to, jakiego rodzaju ,,zatwierdzanie przez MEN lub inne instytucje
publiczne” mialy na mysli respondentki, gdyz ministerstwo co prawda opi-
niuje i zatwierdza do uzytku podreczniki oraz programy nauczania, ale nie
robi tego w wypadku dodatkowych materiatow edukacyjnych. W ankiecie
zamiescilismy taka mozliwg odpowiedz, gdyz we wczesniejszych wewnetrz-
nych badaniach realizowanych przez ODE Zrédta nauczyciele wymieniali ,,za-
twierdzenie przez MEN” czy ,,pozytywna opinie MEN” jako jeden z warunkow
wyboru dodatkowych materiatoéw edukacyjnych. Co ciekawe, w przytaczanym
wczesniej badaniu CEO, az 53% nauczycielek i nauczycieli starszych klas szkot
podstawowych rowniez uwaza zatwierdzenie materiatu przez MEN za bardzo
wazny czynnik, decydujacy o wyborze dodatkowego materiatu edukacyjnego.

Wykres 21. Jakie cechy sg dla Pani wazne przy wyborze materiatéw dodatkowych?
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umozliwiajace wielokrotne stosowanie/tatwe w powielaniu I 55,00%
zawierajgce materiaty filmowe i audiowizualne I 50,93%

atrakcyjne graficznie GGG 40,7 4%
umozliwiajgce korzystanie z technologii N 34,07

informacyjno-komunikacyjnych
zawierajace bezposrednie odniesienie do podstawy progr. NN 24,44%
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mozliwe do wykorzystania bez sprzetu I 19,44%

wydane przez znane mi i doSwiadczone w tematyce

R . R 19,07%
organizacje/instytucje

zaopiniowane przez metodyka NN 7,96% *3 najwazniejsze cechy
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ANKIETA DOTYCZACA
EDUKACJI GLOBALNEJ
W EDUKACJI

WCZESNOSZKOLNEJ

Uwaga! W ankiecie zadecydowano o uzywaniu jedynie zenskich koncowek, ponie-
waz wsrod nauczycieli wezesnoszkolnych 99 0sob na 100 stanowiq nauczycielki.
Nauczycieli mezczyzn prosimy o wyrozumiatosc.

METRYCZKA

« Pytanie filtrujgce: Czy pracuje Pani jako nauczycielka edukacji
wczesnoszkolnej?
+ W jakim wojewodztwie miesci sie szkota?
« Jaka jest wielkos$¢ miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkota?
- miasto powyzej 200 tys. mieszkancow
- miasto od 50 do 200 tys. mieszkancow
- miasta ponizej 50 tys. mieszkancow
- obszar wiejski
¢ 0Od jak dawna pracuje Pani w zawodzie nauczyciela?
- mniej niz 5 lat
- od5latdo1olat
- od 11lat do 20 lat
- ponad 20 lat
» Typ szkoty
- publiczna
- niepubliczna




ROZUMIENIE POJECIA EG PRZEZ NAUCZYCIELI I ICH OPINIA
NA TEMAT ROLI EG W EDUKACJI NAJMEODSZYCH

1.

Z czym przede wszystkim kojarzy sie pani termin edukacja globalna?

» Uczenie interdyscyplinarne, pokazujace relacje miedzy przedmiotami/
dziedzinami wiedzy.

« Uczenie o tym, w jaki sposob rézne kraje i ich mieszkancy wptywajg na
siebie nawzajem.

 Uczenie o réznych krajach i kulturach.

 Uczenie o globalnych zjawiskach przyrodniczych i klimatycznych.

« Uczenie o tym, jak pomaga¢ osobom i krajom w potrzebie/sytuacji
kryzysowej.

e Zniczym mi sie nie kojarzy.

« Moim zdaniem edukacja globalna to: .......cccceeveiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeieee,

Jakie pani zdaniem s3 trzy najwazniejsze problemy wspotczesnego swiata?
Na potrzeby tego badania przyjeliSmy ponizsza definicje EG.

Edukacja globalna to czesc ksztatcenia obywatelskiego i wychowania, ktora
rozszerza jego zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk i wspotzalez-
nosci tqgczqcych ludzi i miejsca. Jej celem jest przygotowanie odbiorcow do
stawiania czota wyzwaniom dotyczqcym catej ludzkosci. Przez wspotzalez-
nosci rozumiemy wzajemne powigzania i przenikanie systemow kulturowych,
srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych, politycznych i technologicz-
nych. Edukacja globalna ktadzie szczegolny nacisk na: ttumaczenie przy-
czyn i konsekwencji zjawisk, ukazywanie wptywu jednostki na globalne pro-
cesy i wptywu globalnych procesow na jednostke, przetamywanie istniejgcych
stereotypow i uprzedzen, przedstawianie perspektywy Globalnego Potudnia,
ksztattowanie krytycznego myslenia i zmiane postaw.

Czy widzi pani miejsce dla tak rozumianej EG w edukacji wczesnoszkolnej?

« Tak, te tresci, wartosci i postawy sg bardzo wazne w nauczaniu wczes-
noszkolnym, nalezy wprowadzac EG jak najwczesniej.

« Tak, wiele tresci EG warto i mozna poruszac na pierwszym etapie
edukacyjnym.

« Tak, ale tylko niektore z zagadnien mozna poruszac na pierwszym etapie
edukacyjnym.

+ Satoistotne zagadnienia, ale zbyt trudne na tym etapie edukacyjnym.

 Nie, tematy te sg nieistotne na tym etapie edukacyjnym.
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EG W PRAKTYCE SZKOLNEJ - DOSWIADCZENIA NAUCZYCIELI

. Jak opisalaby pani swoje osobiste doswiadczenie w zakresie edukacji

globalnej?

Intensywnie interesuje sie tematem, uczestniczytam w roznych aktyw-
nosciach, np. projektach, kursach, studiach podyplomowych.

Od czasu do czasu mam kontakt z tematem, sporadycznie uczestnicze
w wydarzeniach dotyczacych EG, np. konferencjach, szkoleniach.
Temat jest dla mnie ciekawy, ale znam go jedynie z pobieznej lektury
(prasa, telewizja, strony www, relacje znajomych).

Nie interesuje sie ta tematyka.

Nie spotkatam sie wczesniej z tym pojeciem.

Czy w prowadzonych przez siebie zajeciach porusza pani zagadnienia

z zakresu edukacji globalnej?

Tak

Raczej tak

Raczej nie

Nie (pomin nastepne pytanie)

6. Jesli porusza pani zagadnienia edukacji globalnej w pracy z dzie¢mi, to
w jakich sytuacjach? Prosze zaznaczy¢ wszystkie wlasciwe odpowiedzi.

Staram sie jak najczesciej nawigzywac do tresci edukacji globalnej pod-
czas zwyczajnych lekcji, edukacja globalna jest obecna na state podczas
moich zajec.

Przynajmniej kilka razy w roku prowadze zajecia scisle poswiecone
wybranym tematom edukacji globalne;j.

W miare mozliwosci biore z klasg udziat w projektach z edukacji globalne;.
Zajecia z tematow edukacji globalnej sg obecne tylko na zajeciach dodat-
kowych (pozalekcyjnych, np. na $wietlicy, kotku zainteresowan).
Tematyka globalna pojawia sie podczas szkolnych obchodow dni czy
$wiat, np. Tydzien Edukacji Globalnej, Swiatowy Dzien Pokoju, Swiatowy
Dzienl Zywnosci.

7. Tematy edukacji globalnej. Ktore z ponizszych tematow:

Porusza pani na lekcjach.

Nie porusza pani, ale chciataby.

Nie chce i nie zamierzam poruszac.

- Globalne wspoétzaleznosci.

- Zdrowieijako$c¢ zycia na swiecie.

- Pokdj i konflikty na $wiecie.

- Dostep do edukaciji.

- Dostep do wody i innych zasobow naturalnych.
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- Przeciwdzialanie ubdéstwu i glodowi.
- Prawa cztowieka i prawa dziecka.

- Nieréwnosci spoteczne.

- Pomoc rozwojowa.

- Pomoc humanitarna.

- Roéznorodnosc¢ kulturowa.

- Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja.
- Migracje i uchodzstwo.

- Zmiany klimatu

- Rownosc¢ pici.

- Zréwnowazony rozwoj.

. W poprzednim pytaniu zaznaczyla pani, Ze porusza nastepujace tematy.
Chcielibysmy dowiedziec sie, co pani pomaga, a co utrudnia zajmowanie sia
ta tematyka. Prosimy o zaznaczenie odpowiedzi, z ktorymi sie pani zgadza.

Uwazam, ze jest to bardzo wazny temat.

Temat jest interesujgcy dla moich uczniow.

Temat jest wazny z punktu widzenia wartosci szkoty, w ktorej pracuje,
mam przychylnosc¢/wsparcie dyrekcji

Wsparcie i wspotpraca z innymi nauczycielami ze szkoty.

Wymaga tego podstawa programowa.

Temat jest obecny w programie nauczania, ktory realizuje.

Mam materiaty, ktore utatwiaja mi prowadzenie zajec na ten temat.
Chciatabym mie¢ wiecej materialéw lub/i scenariuszy lekcji na ten temat.
Mam duze przygotowanie merytoryczne dotyczace tego tematu, osobi-
Scie interesuje sie tym tematem.

Przydataby mi sie wieksze przygotowanie merytorycznie do poruszania
tego tematu.

. We wczesniejszym pytaniu zaznaczyla pani, ze pomimo checi, nie porusza
ponizszych tematow. Chcielibysmy dowiedzie¢ sie dlaczego, a takze co pani

pomaga, a co utrudnia zajmowanie sie ta tematyka. Prosimy o zaznaczenie
odpowiedzi, z ktorymi sie pani zgadza.

Uwazam, ze jest to bardzo wazny temat.

Temat jest interesujgcy dla moich uczniow.

Uniemozliwia mi to brak zapisow w podstawie programowej.

Nie widze zadnego zwigzku tych zagadnien z programem nauczania,
ktory realizuje.

Brakuje mi czasu na lekcjach na wigczanie takich zagadnien.

Brakuje mi odpowiednich materialéw lub/i scenariuszy lekcji.

Nie czuje sie wystarczajgco przygotowana merytorycznie do poruszania
takich zagadnien.

Obawiam sie, Ze ten temat jest za trudny dla dzieci w tym wieku.
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Obawiam sie, ze te zagadnienia sa zbyt kontrowersyjne dla moich
uczniow.

Obawiam sie negatywnej reakcji rodzicow.

Obawiam sie negatywnej reakcji dyrekcji lub/i organu prowadzacego.

10. We wczesniejszym pytaniu zaznaczyla pani, Ze nie porusza i nie zamierza
poruszac ponizszych tematow. ChcielibySmy dowiedziec sie, dlaczego?

Prosimy o zaznaczenie odpowiedzi, z ktorymi sie pani zgadza.

Uniemozliwia mi to brak zapisow w podstawie programowej.

Nie widze zadnego zwigzku tych zagadnien z programem nauczania,
ktory realizuje.

Brakuje mi czasu na lekcjach na wiagczanie takich zagadnien.

Brakuje mi odpowiednich materiatéw lub/i scenariuszy lekcji.

Nie czuje sie wystarczajaco przygotowana merytorycznie do poruszania
takich zagadnien.

Obawiam sie, Ze ten temat jest za trudny dla dzieci w tym wieku.
Obawiam sie, ze te zagadnienia sg zbyt kontrowersyjne dla moich
uczniow.

Obawiam sie negatywnej reakcji rodzicow.

Obawiam sie negatywnej reakcji dyrekcji lub/i organu prowadzacego.

11. Wspolpraca z organizacjami w zakresie EG

Prosze zaznaczy¢, czy uczestniczyta pani w projektach organizowanych
przez ponizsze organizacje?

Prosze zaznaczyc¢, czy korzystata pani z materialéw wydanych/udostep-
nionych przez ponizsze organizacje?

- ODE Zrédta

- Instytut Globalnej Odpowiedzialnosci

- Polska Akcja Humanitarna

- Centrum Edukacji Obywatelskiej

- Osrodek Rozwoju Edukaciji

- Dom Spotkan im. Angelusa Silesiusa

R 1000 F: B F- | < VPO PUPPPPRRPPPRt

= INNA. JAKA? e e e e e e e e e ea e e eees

= INNA. JAKA? e e e e e ea e e e

12. Czy pani zdaniem watki EG pojawiaja sie w podrecznikach do edukacji
wczesnoszkolnej? Prosze zaznaczy¢ najblizsza pani opinie.

Tresci te obecne s3 w duzym stopniu, materiaty wizualne i tekstowe
sprzyjaja zrozumieniu wspotzaleznosci na $wiecie, budujg poczucie
wspolnoty i sprawiedliwosci.
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Tresci te s3 obecne w podrecznikach, ale niektére przedstawienia i tresci
sg stereotypowe i utrudniajg budowanie postawy szacunku i rownosci
miedzy ludzmi na swiecie.

Tresci te sg obecne w podrecznikach w bardzo matym stopniu.

Brak watkow edukacji globalnej w podrecznikach.

13. Z jakich materialow dotyczacych edukacji globalnej korzysta pani, prowa-
dzac lekcje z dzie¢mi?

14.

15.

Materiaty z podrecznika, z ktorego korzysta klasa.

Materiaty z innych podrecznikow do edukacji wczesnoszkolne;j.
Gotowe materiaty przygotowane przez organizacje pozarzagdowe, zna-
lezione w Internecie lub bibliotece.

Gotowe materiaty przygotowane, otrzymane na szkoleniu lub w ramach
projektu, w ktérym szkota brata udziat.

Samodzielnie przygotowuje materiaty na temat edukacji globalne;j.
500 o TIR F= 1 1Y RNt

Skad czerpie pani informacje o projektach, dzialaniach, materiatach doty-
czacych edukacji globalnej?

Nie szukam takich informacji.

Szukam za pomocg wyszukiwarki internetowe;j.

Szukam na stronach znanych mi organizacji zajmujacych sie edukacja
globalna.

Od innych nauczycieli.

Z osrodkow doskonalenia nauczycieli, kuratorium.

Z mediow (prasa, radio, telewizja).

Z prasy branzowej (czasopisma dla nauczycieli).

INNE, JAKIE? ..eereieiieeeieeeee et eeeeeeteeeteeeateertneeranersneessneersnnessnnennnnns

Skad czerpie pani wiedze merytoryczng na tematy zwigzane z edukacja
globalng?

Studia podyplomowe

Kursy i szkolenia

Media popularne (telewizja, radio, prasa)

Wyczerpujace artykuly w prasie (réwniez czytane w Internecie)

Filmy dokumentalne, reportaze ksigzkowe

Literatura fachowa i popularnonaukowa

Raporty i analizy instytucji zajmujacych sie tymi tematami

Strony internetowe organizacjiiinstytucji zajmujacych sie tymi tematami
Tresci merytoryczne towarzyszace scenariuszom zajec¢, z ktorych
korzystam

Nie interesuje mnie ta tematyka
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OCZEKIWANE WSPARCIE

16. Jaka wiedze i umiejetnosci chcialaby pani rozwing¢ w zakresie wprowa-
dzania ww. tematow?

Chcialbym poznac¢ nowe metody pracy dotyczace edukacji globalnej.
Potrzebuje praktycznych wskazowek i rad, jak tgczy¢ tematy EG z pod-
stawg programowa.

Chciatbym uzyskac¢ wiekszg wiedze merytoryczng z poszczegolnych
tematow.

Potrzebuje wskazowek, jak poruszac z dzie¢mi trudne i zlozone tematy.
Nie chciatabym rozwijac sie w tej tematyce.

INNE, JAKIE? ..iieiiieiiiee et e eera e e e e et e e e e e e e eean e e esaaaeas

17. Jaka forma doskonalenia zawodowego bytaby dla pani najlepsza?

Kurs internetowy (e-learning)

Webinaria

Jednorazowe kilkugodzinne stacjonarne szkolenia z tematyki edukacji
globalnej

Dtuzsze kursy z tematyki edukacji globalnej

Studia podyplomowe

Wsparcie w postaci konsultacji z ekspertami/ekspertkami

Wymiana doswiadczen i wsparcie w postaci regularnych (np. raz na
kwartat) spotkan z innymi nauczycielami zajmujgcymi sie EG
Wymiana doswiadczen i wsparcie poprzez poswiecong EG grupe dla
nauczycieli na Facebooku

Nie mam czasu na udzial .......cceeeriiiiiiiiiiiiiice e

18. Jakiego rodzaju wsparcie utatwiloby pani wprowadzanie EG do zaje¢?

Atrakcyjne materiaty dydaktyczne

Podreczniki, w ktorych bytoby wiecej tresci z EG

Udziat szkoty w projektach z zakresu EG

Spotkania z 0SObami MajaCyIMi ...cevurereineeeriieeeriieeeeeteeeerteeerrneeernnnns ?
Cykl kilku warsztatow z tematyki EG

Inne, jakie?

19. Jakiego rodzaju materiaty z zakresu edukacji globalnej bytyby dla pani
najbardziej przydatne? A z czego juz korzystam/ korzystalam w przeszlosci?

Kompleksowe scenariusze lekcji

Pomysty na krotkie 10-20 minutowe ¢wiczenia/aktywnosci
Pomysty na organizacje obchodéw ciekawych dni/Swiat
Karty pracy

Teatrzyki

Gry dydaktyczne

ANKIETA



Zabawki edukacyjne

Zdjecia i ilustracje

Mapy

Plansze edukacyjne

Filmy

Materiaty multimedialne dostepne offline

Prezentacje multimedialne

Narzedzia internetowe (np. aplikacje na smartfony)

Teksty zrodtowe, np. wypowiedzi dzieci z innych rejonéw $wiata, bajki,
piosenki

Materiaty merytoryczne dla nauczyciela, przyblizajgce tematy EG
Materiaty informacyjno-promocyjne (np. plakaty, naklejki, ulotki)

20.Jakie cechy s3 dla pani wazne przy wyborze materiatow dodatkowych?
(3 najwazniejsze odpowiedzi)

Umozliwiajgce wielokrotne stosowanie/tatwe w powielaniu
Atrakcyjne graficznie

Zawierajace bezposrednie odniesienie do podstawy programowej
Zawierajgce materiaty filmowe i audiowizualne

Umozliwiajace korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjne
Zatwierdzone przez MEN lub inne instytucje publiczne

Zaopiniowane przez metodyka

Wydane przez znane mi i doswiadczone w tematyce organizacje/
instytucje

Mozliwe do wykorzystania bez sprzetu
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In primary school teachers’ opinion, global education is both necessary and
essential. Even though the current core curriculum for the first stage of edu-
cation includes virtually no content related to global education, most teach-
ers are convinced that this should be implemented as soon as possible in the
youngest pupils’ education. As many as 95% of the teachers surveyed believe
that global education is necessary - that is the outcome of a survey conducted
by the “Zrodla” Centre for Environmental Activities entitled “To understand
better, to see more clearly. A survey report regarding global education topics
in primary education”, which was published in 2019.

The report is a pooled analysis of a survey conducted as a part of a project
called ,,Sources of an effective global education” carried out by the “Zrodla”
Centre for Environmental Activities. The aim of the survey is to analyze the
attitude of primary teachers towards global education. When starting the pro-
ject, we were aware that global education at this stage of education system is
not sufficiently widespread. Teachers at higher levels of education have better
access to significantly more educational materials, projects and a wider range of
trainings on the subject. It is worth noting that global education is not included
in the current core curriculum and, as shown by an analysis of textbooks for
early childhood education, this results in an almost complete absence of that
topic in school textbooks complying with that new core curriculum. It can be
presumed that with regard to the guidelines for the core curriculum, global
education topics would not be included very often in professional development
trainings for teachers.



Early childhood education is crucial in forming appropriate attitudes and
personal qualities that play a substantial role in terms of global education.
We cannot accept the fact that the importance of this stage of education is
underestimated and overlooked in the process of educating citizens of the
world who are responsible, empathetic, fair, open to cultural differences and
engaged. Aninterdisciplinary form of education, integrating different areas of
knowledge, which is typical for the early childhood education system in Poland,
provides a perfect opportunity to implement global education issues by match-
ing the personal knowledge of pupils with that gained at school. This form
of training stimulates children’s learning, develops their social skills, fosters
their ability to discover, experience, create and shape their own, independent
resources of knowledge. An integrated type of education enables children to
explore the world, gain new experiences and interact with their environment.
It allows pupils to accumulate knowledge about a constantly changing reality.

The first years of school and the way in which teachers guide their pupils
have a significant impact on the personal development of children and their
attitudes towards the world and other people. At this stage, teachers play
a crucial role in every child’s life. The tutor equips the child, alongside his or
her family members, with some fundamental moral guidelines and shapes
the child’s system of basic values. That is why it is so important to get through
to teachers with global education ideas, ignite their interest in the topic and
motivate them to include it in their educational work.

To efficiently disseminate global education as part of early childhood edu-
cation (and make the work of other institutions and NGOs easier), we decided
to conduct a survey and publish its findings in a report titled “To understand
better, to see more clearly. A survey report regarding global education topics
in primary education”. In the course of the survey, we sought to find out how
teachers see global education, how they define the term itself, to what extent
they implement it in early-childhood education, what are their experiences
in applying this topic in the core curriculum, whether they feel competent to
apply it, what educational materials they use, what they base their choices
on and what kind of support they need. The survey was conducted between
October 19th and December 19th 2018 among primary teachers from all over
the country (in the Polish educational system this means years 1 to 3).

The conclusions of the study are optimistic. Even though the curriculum
for primary education currently in force includes virtually no global education
content, the majority of teachers are convinced that it should be implemented
in primary education immediately. As many as 95% of the interviewees think
that global education is greatly needed. One third of them believe that the
values and attitudes that it helps to shape are a very important part of primary
education, hence it should be applied as early as possible. 38% of respondents
claim that many global education topics can be discussed with children in this
stage of education. One out of ten teachers is passionate about global education,
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which means that she or he has an intense interest in it and actively participates
in different projects, trainings and courses. Almost all of the interviewees
declare that they find global education topics interesting.

Despite significant interest in global education, only 2% of teachers think
that they are well prepared to implement issues analyzed in the survey in their
work. 37% of primary teachers declare that they raise global education’s issues
in their work. When asked “Do you address global education’s problems in
class?”, 54% of interviewees answered “Generally yes”. Among those who gave
that answer, as much as 38% try to incorporate these issues into their every-
day work as often as possible and global education is a permanent feature of
their classes. Topics that are brought up most frequently include human and
children’s rights, health and quality of life around the world, access to water
and other natural resources, and cultural diversity.

For the teachers interviewed no topics are too difficult or too controversial.
Only four problems are discussed by fewer than half of the teachers. These are:
development aid, migration and refugees, and sustainable growth. We notice
with concern that the majority of teachers are not aware of how important
it is in the modern world to educate their pupils on the correlations between
events, people and places. Not only are global interdependencies one of the
topics discussed least often, they are also regarded as the least important one.

Only one third of teachers (both those who address the above-mentioned
topics in their work and those who do not) believe that this is a very impor-
tant issue. By not presenting how people and countries influence each other,
teachers omit an essential topic in global education. Through this topic pupils
can develop a long-term perspective of the powers and processes that shape
our modern reality, and they can develop a sense of their personal impact on
and individual responsibility for the world they live in.

SUMMARY
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