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WSTEP

W jakim celu przeprowadzilismy analize

Pierwsze pytanie, jakie sobie stawialiémy, rozpoczy-
najac analize, brzmiato: czym wiasciwie jest edukacja eko-
logiczna? (Ekologia rozumiana jako ochrona srodowiska
i pewien sposob zycia, a nie dziedzina biologii badajaca
wzajemne stosunki miedzy organizmami a otaczajacym je
srodowiskiem). Na ile edukacja przyrodnicza jest edukacja
ekologiczna? Jak szeroko rozumie¢ edukacje ekologiczng i
czy nie lepiej postugiwac sie nazwa ,edukacja dla zréwno-
wazonego rozwoju”?

Wyszlismy z zatozenia, ze bedziemy kierowac sie intuicja i
takim rozumieniem pojecia,edukacja ekologiczna’, ze jest to
edukacja, ktéra ma zmieniac postawy, budowac swiadomos¢
izacheca¢ do dziatania. Nie jest wiec edukacja ekologiczna
edukacja botaniczna czy hydrologiczna, cho¢ wiedza ta jest
do rozumienia $wiata przyrody i zjawisk w nim zachodzacych
potrzebna. Uczerh moze doskonale nazywac gatunki traw
czy drzew, a jednoczednie prezentowac postawe radykalnie
konsumpcyjna i przedmiotowo traktowac przyrode.

Edukacja przyrodnicza moze sta¢ sie edukacja ekolo-
giczna, gdy do przekazywania wiedzy i umiejetnosci do-
tozymy réwniez ksztattowanie postaw i wartosci. Edukacja
przyrodnicza stanowi wrecz idealny pretekst do ksztatto-
wania postaw proekologicznych, stad tez — ze wzgledu na
ograniczone mozliwosci — w analizie zaréwno podstawy
programowej, jak i samych podrecznikéw uwzglednilismy
tylko przedmioty przyrodnicze (czyli przyrode w szkole pod-
stawowej oraz biologie i geografie w gimnazjach i szkotach
ponadgimnazjalnych).

Nie chcielibysmy jednak utwierdza¢ dos¢ powszech-
nego przekonania, ze ochrong przyrody maja zajmowac
sie wytacznie przyrodnicy. Strategia Edukacji dla Zréwno-
wazonego Rozwoju z 2005 roku méwi, ze ,EZR wymaga
zmiany orientacji ze skupiania sie wytacznie na dostarczaniu
wiedzy w kierunku zajmowania sie problemami i poszu-
kiwania mozliwych rozwiagzan. Z tego wzgledu edukacja,
utrzymujac tradycyjna koncentracje na poszczegélnych
przedmiotach, powinna jednocze$nie otworzy¢ drzwi na
wielo- oraz miedzydyscyplinarne badanie rzeczywistych
sytuacji zyciowych”. Z naszych wieloletnich obserwacji oraz
przeprowadzonych badan ankietowych wynika, ze edukacja
ekologiczna faktycznie jest domena nauczycieli przedmiotéw
przyrodniczych, a tresci EZR rzadko przenikaja do innych
przedmiotéw. Postawy ekologiczne promowane sg zazwyczaj
tylko przez pojedynczych nauczycieli w szkole. Sytuacja taka
skutkuje niestety stosunkowo niska skutecznoscia edukacji
ekologicznej, gdyz jasny proekologiczny przekaz uczniowie
otrzymuija tylko z jednej strony.

Niezaleznie, czy méwimy o przedmiotach przyrodni-
czych, czy innych niz przyrodnicze, tematyke ekologiczna
mozna wprowadzi¢ do nauczania stosunkowo tatwo, bez
koniecznosci rezygnowania z innych tresci czy tez poswie-
cania dodatkowego czasu. Edukacja ekologiczna z dodatko-
wego obcigzenia moze przeksztatcic sie w zwykty element
codziennosci szkolnej, co w znakomitym stopniu wptynie
na postawy uczniéw. Zazwyczaj wystarczy drobna mody-
fikacja, uzycie innego przyktadu ilustrujgcego omawiane

tresci, spojrzenie na zagadnienie z innej perspektywy lub
postawienie dodatkowego pytania o zwigzek danego zjawi-
ska ze stanem $wiata. W opisanych podstawa programowag’
tresciach nauczania wiekszosci przedmiotéw znajduja sie
zagadnienia, ktére mozna tatwo wykorzystac jako punkt
zaczepienia dla promowania szacunku do przyrody.

Cho¢ podstawa programowa zawiera na wszystkich
poziomach nauczania réznych przedmiotéw tresci z za-
kresu edukacji ekologicznej (czy szerzej — edukacji dla
zrbwnowazonego rozwoju), to od autoréw i wydawcow
podrecznikéw zalezy, w jaki sposéb o nich napisza i czy
wykorzystaja mozliwos¢ poszerzenia innych tresci o kontekst
ekologiczny lub przyktady wpisujace sie w idee edukacji dla
zrbwnowazonego rozwoju. Wracajac do przedmiotu analizy,
jak juz wspomniano, skoncentrowalismy sie na przedmio-
tach przyrodniczych, w ktérych tych punktéw zaczepienia
jest najwiecej. Nie analizowalismy tresci podrecznikéw pod
katem zgodnosci z podstawa, gdyz to zrobili ministerialni
recenzenci przed dopuszczeniem podrecznikéw do uzytku.
Zajelismy sie wytacznie ujeciem probleméw ekologicznych.
Analizujac podstawe programowa, a hastepnie programy na-
uczania i podreczniki, zwracaliémy uwage wtasnie na to:

« w jaki sposéb prezentowane sa tresci zawarte w wy-
maganiach szczegétowych i dotyczace bezposrednio
ochrony srodowiska przyrodniczego,

« gdzie, w jakiejilosci, a przede wszystkim w jakiej formie
pojawiaja sie kwestie dotyczace Srodowiska.
ZwracaliSmy uwage na to, czy omawiane zagadnienia

zawieraja kontekst antropopresji (np. problem powodzi)
oraz odniesienie do codziennego zycia uczniéw, czy po-
kazuje sie rozwigzania probleméw (w tym dostepne dla
samych uczniéw), czy autorzy zachecajg do obserwacji,
samodzielnego wyciggania wnioskéw oraz podejmowania
dziatan na rzecz przyrody.

Jedna z istotniejszych kwestii jest rowniez wartoscio-
wanie przyrody wytacznie w odniesieniu do korzysci dla
cztowieka. Takie antropocentryczne podejscie, wyraznie
widoczne w czesci podrecznikdw, ksztattuje postawy wobec
przyrody rozumianej jako magazyn zasobéw (materialnych
jaki niematerialnych) dla ludzkosci, a jej warto$¢ przedstawia
jako o tyle wazng, o ile mozemy czerpac z niej zyski. Osoba
w ten sposob uksztattowana, jesli nawet bedzie dbac o przy-
rode, bedzie to czynic tylko dlatego, ze ma z tego policzalne
korzysci. Rodzi to obawe, ze bedzie chronié, swoj ogrodek’,
a nie zwroci uwagi na rabunkowe gospodarowanie srodo-
wiskiem w innej czesci $wiata, ktére ma na celu zaspokoic
potrzeby jego i jego najblizszych.

1 Gdy mowa jest o nowej podstawie programowej mamy na
mysli Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008
r.w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogélnego w poszczegodlnych typach szkét (Dz. U. Nr 4 poz.

17), gdy piszemy o starej podstawie programowej jest to Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. - (Dz. U. Nr
51, poz. 458), z p6zn. zm.
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Dla kogo stworzylismy ten raport?

Przede wszystkim dla siebie oraz innych organizacji i
instytucji zajmujacych sie nieformalna edukacja ekologiczna.
Osrodek Dziatan Ekologicznych,Zrédta” od 18 lat zajmuije sie
szeroko rozumiana edukacja ekologiczna. Misja stowarzysze-
nia jest state zwiekszanie stopnia Swiadomosci ekologicznej
spoteczenstwa poprzez aktywng edukacje. Prowadzimy setki
zaje¢ warsztatowych dla dzieci i mtodziezy rocznie, ponad
300 godzin szkolen dla nauczycieli, wciaz opracowujemy
nowe scenariusze zajec i inne materiaty dydaktyczne. Cho¢
na biezaco $ledzimy zmiany podstawy programowej i znamy
jej zapisy prawie na pamie¢, to zdajemy sobie sprawe, ze
wyznacza ona pewien kierunek, ale to wtasnie podrecz-
niki stanowia o przebiegu nauczania w szkole. Wiedza na
temat tego, w jaki sposéb tresci ekologiczne sg (badz nie
sa) prezentowane w najpopularniejszych podrecznikach,
pozwoli odpowiednio projektowac dziatania edukacyjne,
podczas ktérych edukator opiera sie na dotychczasowej
wiedzy uczniéw i moze uzupetnia¢ wiedze o te wazne z
punktu widzenia ekologéw zagadnienia, ktérych braku-
je w podrecznikach. Mamy nadzieje, ze wnioski ptynace z
badania postuza nie tylko,Zrédtom’, ale takze wielu innym
organizacjom i instytucjom zajmujacym sie nieformalna
edukacja ekologiczng w konstruowaniu scenariuszy zaje¢,
ofert edukacyjnych czy catosciowych programéw.

Dla wydawcoéw, autoréw i recenzentéw podrecznikdw.
Chcemy zwrdcic Paristwa uwage przede wszystkim na moz-
liwosci ksztattowania postaw proekologicznych poprzez
nauke przedmiotéw przyrodniczych. W analizowanych
podrecznikach znalazto sie sporo informacji, ciekawostek,
pytan, ktére maja zwrdci¢ uwage ucznia na problemy wspot-
czesnej ochrony przyrody i ochrony srodowiska, a ktére
nie wynikaja wprost z podstawy programowej. W raporcie
wyraznie zaznaczymy, ze podoba nam sie takie ujecie tematu
i ze jest ono zgodne z duchem ekologicznym, chwalimy za
uwzglednianie kontekstu ekologicznego przy omawianiu
,hieekologicznych” zagadnien. Zachecamy tez do brania
przykfadu i wzajemnego inspirowania sie. Ale nigdy nie
jest tak dobrze, zeby nie mogto by¢ lepiej, dlatego wska-
zujemy réwniez ewidentne powigzania, ktérych zal nie
wykorzysta¢, miejsca, gdzie zabrakto jasnego komunikatu
dla ucznia, co on moze zrobi¢ i dlaczego to ma znaczenie,
jasnego wyrazenia opinii na wybrany temat (np. zmian kli-
matu). Mamy nadzieje wywrze¢ choc¢by niewielki wptyw
na podreczniki, ktére wiasnie sg tworzone. Raport powstat
w dos¢ sprzyjajacym momencie, kiedy podrecznikido Il 1V
etapu edukacyjnego wedtug nowej podstawy sa w trakcie
przygotowywania. Z drugiej strony, nie mielismy mozliwosci
ocenic¢ pewnej catosci, ktéra ma tworzy¢ ksztatcenie na lll i
IV etapie edukacyjnym.

| na samym koncu dla nauczycieli. Na samym koricu
- gdyz zdajemy sobie sprawe, ze o tym, jaki podrecznik
nauczyciel wybierze do nauczania swojego przedmiotu,
decyduje wiele innych czynnikéw, i ze prawdopodobnie
zawartos$¢ tresci ekologicznych nigdy nie przewazy w
wyborze podrecznika. Nauczyciel, ktéremu lezy na sercu
przyroda, zawsze znajdzie okazje, by o niej méwi¢, nawet

jesli podrecznik pomija wszystkie wazne tematy lub méwi
o nich w sposéb niewystarczajacy czy wrecz sprzeczny z
wiedza i wartosciami promowanymi przez ekologéw. Mimo
wszystko jednak zachecamy nauczycieli do zapoznania sie
z raportem, poniewaz pokazujemy w nim, ktére zagadnie-
nia mozna i warto poszerzyc¢ o perspektywe ekologiczna.
Pokazujemy, w ktérym miejscu podrecznika warto siegnac
po dodatkowe materiaty, zaciekawi¢ uczniéw przyktadem,
zainspirowac do dziatania.

W gtebi serca wierzymy, ze dobry nauczyciel z dowol-
nym podrecznikiem potrafi wychowywac uczniéw w duchu
ekologicznym, gorzej, gdy jest odwrotnie... Dlatego dobre
podreczniki sa potrzebne :-)

Poréwnanie starej i nowej podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego

Poczawszy od roku szkolnego 2009/2010 wprowadzana
jest nowa podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, a
wraz z nig nowe podreczniki. W pierwszym roku reformy
objeta ona pierwsze klasy szkét podstawowych i pierwsze
klasy gimnazjum (tj. | i lll etap edukacyjny). Poniewaz nauka
w szkole podstawowej oraz w szkotach ponadpodstawo-
wych (gimnazjum i liceum) stanowi spdjna catos¢, dlatego
reforma nie objeta dotychczas uczniéw kl. IV-VI szkét pod-
stawowych i licealistéw. Wedtug nowej podstawy beda w
klasie czwartej uczy¢ sie dopiero ci uczniowie, ktérzy w
roku szkolnym 2009/2010 byli w klasie pierwszej i przeszli
trzyletni cykl ksztatcenia wedtug nowej podstawy progra-
mowej. Analogicznie, pierwszym rocznikiem licealistéw
uczacych sie wedtug nowej podstawy bedzie ten rocznik,
ktory rozpoczynat edukacje w gimnazjum w roku szkolnym
2009/2010. Tak wiec nowa podstawa programowa w Il i
IV etapie edukacyjnym wejdzie w zycie w roku szkolnym
2012/2013, a wprowadzanie reformy skonczy sie w roku
2014/2015.

Ze wzgledu na to, ze obecnie w uzyciu sa rownolegle
stara i nowa podstawa programowa ksztatcenia ogélnego
oraz podreczniki do starej i nowej podstawy, postanowilismy
poréwnac i oceni¢ zmiany wprowadzone w podstawie pod
katem edukacji ekologiczne;j.

Z przyczyn oczywistych, dla etapu Il i IV analizowalismy
podreczniki dostosowane do starej podstawy programowej
(nowych jeszcze nie ma), zas dla etapu | i lll wzielismy pod
uwage podreczniki nowe, gdyz stare wiasciwie za chwile
wyjda z uzycia. Jesli chodzi o analize podstawy programo-
wej, to znéw w przypadku i lll etapu skupilismy sie przede
wszystkim na nowej podstawie, a w przypadku Il i IV etapu
edukacyjnego korzystaliSmy w rownym stopniu ze starej i
nowej podstawy. Zalezato nam na tym, by wskazac te tresci
obecne w nowej podstawie, ktére mozna wykorzysta¢ do
podnoszenia $wiadomosci ekologicznej uczniéw.



Whnioski koncowe

Pierwsza podstawowa uwaga do wydawcéw (ale réwniez
nauczycieli wybierajacych podreczniki) zupetnie nie jest
zwigzana z zawartoscia podrecznikéw, lecz zich wygladem.
Dzisiejsze podreczniki w poréwnaniu z tymi sprzed 15 czy
20 lat sg pod wzgledem edytorskim o kilka klas wyzej. Petne
zdjec i infografik powoduja, ze chetnie i z zaciekawieniem
sie je oglada. Gorzej jednak jest z czytaniem. Znaczaca
wiekszo$¢ podrecznikéw wydrukowana jest na papierach
btyszczacych, odbijajacych swiatto, ktére dobre bytyby do
albumow i katalogéw, ale nie do podrecznikéw, ktére stuza
do nauki i czytania. Niestety, rodzaj papieru praktycznie
uniemozliwia wygodne czytanie przy sztucznym $wietle i
bardzo meczy oczy. Po spedzeniu kilkuset godzin na czy-
taniu podrecznikéw wydanych na btyszczacym papierze,
naprawde jestesmy wdzieczni wydawcom, ktérzy preferuja
papier niepowlekany. W trosce o zdrowe oczy uczniéw i
komfort uzytkowania, podreczniki powinny by¢ drukowane
na papierach matowych, nawet kosztem jakosci zdjec.

Inna kwestia jest to, ze nie natrafilismy na zaden podrecz-
nik, ktory bytby wydrukowany na papierze ekologicznym. A
szkoda, bo skoro doszlismy do sytuacji, ze uczniowie wciaz
musza kupowac nowe ksiazki i nie moga korzystac z ksigzek
starszych kolegdw i w ten sposéb oszczedzac srodowisko, to
chociaz moglibysmy zadbac¢, by nie wycina¢ na podreczniki
kolejnych drzew.

Wracajac do zawartosci merytorycznej ksigzek, musimy
stwierdzi¢, ze choc tresci ekologiczne pojawiajg sie na wszyst-
kim poziomach nauczania, to zazwyczaj nie wykraczaja poza
minimum okreslone w podstawie programowej. Odwotujac
sie do naszej roboczej definicji,edukacji ekologicznej”, ktéra
ma zmieniac postawy, budowac swiadomos¢ i zachecac¢ do
dziatania, stwierdzamy, ze w podrecznikach takiej edukacji
jest wyjatkowo niewiele. Bo cho¢ autorzy duzy nacisk ktada
na opis degradacji Srodowiska oraz formy ochrony, wyjasniaja
procesy funkcjonujace w przyrodzie, to nie idzie za tym prze-
kaz, ktéry uswiadamiatby uczniom ich indywidualny wptyw
na przyrode i motywowatby do dziatania. Dlatego ogromna
jestrola nauczyciela, ktéry omawiajac kolejne zagadnienia
z biologii, geografii, przyrody (a takze innych przedmiotéw
jak np. WOS, jezyk polski, fizyka czy historia), tak powinien
kierowa¢ procesem dydaktycznym, by ksztattowac pro-
ekologiczne postawy i aktywnos¢ ucznidw. Gdyby proces
uczenia opierat sie wytacznie na podrecznikach, mielibysmy
miodziez, ktéra potrafi wyjasnic i opisa¢ skomplikowane
zjawiska i procesy, a nie ma poczucia odpowiedzialnosci
za swoje dziatania w srodowisku. Uczen wie, jak powsta-
ja kwasne deszcze, w jaki sposéb nowoczesne rolnictwo
degraduje srodowisko, jakie sa klasy czystosci wéd, ale nie
ma wiedzy, a przede wszystkim przekonania, ze wtasnymi
wyborami w zyciu codziennym, wyborami konsumenckimi,
a w przysztosci wyborami politycznymi czy biznesowymi
wptywa na to, jak swiat wyglada. Jest to najwieksza wada
wiekszosci podrecznikéw. Co gorsza, z wielu wynika, ze
takze autorzy nie wierza, ze ,co$ da sie zmieni¢”. Za mato
jest w podrecznikach wskazéwek, jak postepowac ekolo-
gicznie na co dzien w domu, w szkole, w sklepie. Za mato,
a wiasciwie w ogdle nie pisze sie, jak styl zycia wptywa na
srodowisko. Chodzi o to, by uczen zdawat sobie sprawe nie
tylko z tego, ze nalezy segregowac smieci i zakrecac kran, ale

by byt sSwiadomym konsumentem terazi w dorostym zyciu.
To znaczy, by Swiadomie wybierat w co sie bedzie ubiera¢,
jakie zabawki kupi dziecku, jaki wybierze samochéd i gdziei
czym pojedzie na wakacje. Proste rady, jak zy¢ ekologicznie,
znajdziemy gtéwnie w podrecznikach do przyrody (Il etap
edukacyjny), w gimnazjum jest ich juz znaczenie mniej, a
w szkole $redniej zniknety catkowicie. Mozna by pomysle¢,
ze do 16-latka czytanie o tym, by oszczedzat wode, juz nie
pasuje, ale po pierwsze, jak wida¢ z obserwacji, na edukacje
ekologiczna i zmiane nawykéw nie jest za pézno. A jesli
mtodziez licealna juz ma w zwyczaju oszczedzanie wody, to
przypomnienie o tym przy okazji omawiania problemu za-
nieczyszczania wody - a przede wszystkim niedoboru wody
w wielu czedciach $wiata — nie zaszkodzi. Przy okazji, oprécz
médwienia,zakre¢ kran”mozna porozmawiac o betonowaniu
miast (moze uczen bedzie miat kiedys domek pod miastem i
zamiast wytozy¢ cate podworko kostka, pozostawi mozliwosc
wsigkania wody deszczowej), nieracjonalnej polityce wodnej
czy sensownosci picia butelkowanej wody.

Kolejnym problemem podrecznikéw jest wartoscio-
wanie przyrody pod katem zyskéw dla cztowieka. Z jednej
strony, wspofczesnie nurt wycenienia przyrody jest coraz
mocniejszy, powoli wreszcie zaczyna sie wycenia¢ ustugi
ekosystemowe, uwzglednia¢ wartos¢ przyrody w budze-
tach i planach finansowych. Z drugiej jednak, pisanie w
podrecznikach gtéwnie o korzysciach z poszczegdélnych
elementéw przyrody dla cztowieka, a nie o ich wartosci
samej w sobie, wartosci dla utrzymania réwnowagji, jest
niepokojace. Takie przedstawiania przyrody moga spowo-
dowag, ze nic w stosunku do przyrody sie nie zmieni i wcigz
postrzegana bedzie jako dostarczyciel zasobéw, a cztowiek
wcigz bedzie tylko odbiorca tych zasobéw, a nie jednym z
elementéw przyrody.

Za mato pokazuje sie piekno i site przyrody. By¢ moze
trudno jest to pokazac¢ w podrecznikach (choc sa takie przy-
ktady), a tatwiej w terenie. Naszym zdaniem tedy wiedzie
droga do Uswiadomienia sonie wiasnego wptywu na przy-
rode. Bo tylko czujac silng wiez z przyroda, bedziemy chcieli
troszczyc sie o nig i dziata¢ na rzecz jej ochrony.

Podziekowania:

Serdecznie dziekujemy wydawnictwom za pomoc w
realizacji badania poprzez nieodptatne przekazanie pod-
recznikéw i ¢wiczen wraz zobudowa metodyczna. Wsparcia
udzielity nam:

« Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro,

- Didasko SJ J. P. Biatobrzescy,

+  Wydawnictwo Szkolne PWN,

+  Wydawnictwo Edukacja Polska,

+  Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON.






| ETAP EDUKACYJNY: KLASY I-llI = EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA

Analiza nowej podstawy programowej edukagji
wczesnoszkolnej z odniesieniem do starej podstawy
programowej

Nowa postawa programowa w wymaganiach ogélnych
méwi m.in.:;,Wazne jest (...) takie wychowanie, aby dziecko
w miare swoich mozliwosci byto przygotowane do zycia w
zgodzie z samym sobag, ludZmi i przyroda. Nalezy zadbac o to,
aby dziecko (...) rozumiato koniecznos¢ dbania o przyrode”.
W stosunku do starej podstawy z pewnoscia brakuje wsrod
celéw edukacyjnych niezwykle waznego z punktu widzenia
ksztattowania postaw proekologicznych celu ksztatcenia
zintegrowanego, jakim jest rozbudzanie potrzeby kontaktu z
przyroda. W zaleceniach do warunkéw i sposobéw realizacji
podstawy dla | etapu edukacyjnego jest napisane wprost, ze
»Wiedza przyrodnicza nie moze by¢ ksztattowana wytacznie
na podstawie pakietéw edukacyjnych, informacji z Interne-
tu oraz z innych tego typu zrédet. Edukacja przyrodnicza
powinna by¢ realizowana takze w naturalnym srodowisku
poza szkota. W sali lekcyjnej powinny by¢ kaciki przyrody.
Jezeli w szkole nie ma warunkéw do prowadzenia hodowli
rodlin i zwierzat, trzeba organizowac dzieciom zajecia w
ogrodzie botanicznym, w gospodarstwie rolnym itp.” Cho¢
autorzy nowej podstawy zalecajg prowadzenie zajec przy-
rodniczych w terenie (co bardzo nas cieszy), to wydzwiek
zapisu ze starej podstawy byt nam bardzo bliski i wpisywat
sie w nasze poglady na edukacje przyrodnicza i ekologiczna.
Wychodzimy bowiem z zatozenia, ze we wspoétczesnym
Swiecie ta potrzeba i dziecieca ciekawos¢ zanika. Nawet
jesliludzie chca przebywac na tzw. tonie natury, to wybie-
raja sterylny ogréd z wystrzyzonym trawnikiem, jezdzenie
quadami po lesie, co ma niewiele wspdlnego z prawdziwym
doswiadczaniem przyrody. Nastepstwem braku potrzeby i
umiejetnosci przebywania w przyrodzie jest zanik natural-
nych wiezi faczacych cztowieka z natura.

Jesli chodzi o tredci nauczania w edukacji wczesnosz-
kolnej, to sa one znacznie dokladniej sprecyzowane niz w
starej podstawie i obejmuja sporo zagadnien ewidentnie
zwigzanych z ochrong przyrody i Srodowiska (w czesci dot.
edukacji przyrodniczej oraz technicznej). Juz sam podtytut
dziatu edukacji przyrodniczej dla klasy | pokazuje dobry
kierunek — ,Wychowanie do rozumienia i poszanowania
przyrody ozywionej i nieozywionej” (tylko dlaczego w
dalszej czesci — czyli w wymaganiach szczegétowych na
koniec klasy Ill szkoty podstawowej — podtytut ten juz sie
nie pojawia?).

Uczen po zakonczeniu pierwszej klasy szkoty podsta-
wowej powinien m.in. wiedzie¢, jaki pozytek przynosza
Srodowisku zwierzeta: niszczenie szkodnikéw przez ptaki,
zapylanie kwiatéw przez owady, spulchnianie gleby przez
dzdzownice; znac zagrozenia dla srodowiska przyrodniczego
ze strony cztowieka: wypalanie tak i $ciernisk, zatruwanie po-
wietrza i wod, pozary laséw, wyrzucanie odpaddw i spalanie
$mieci itp.; chronic przyrode: nie $mieci¢, szanowac rosliny,
zachowywac cisze w parku i w lesie, pomagac zwierzetom
przetrwac zime i upalne lato; wiedzie¢, ze nalezy oszczedza¢
wode; wiedzie¢, jakie znaczenie ma woda w zyciu cztowieka,

rodlin i zwierzat; wiedzie¢, ze nalezy segregowac smieci;
rozumiec sens stosowania opakowan ekologicznych; a takze
rozpoznawac rosliny i zwierzeta lasu, parku, pola, ogrodu;
znac sposoby przystosowania sie zwierzat do poszczegdl-
nych poér roku; wiedzie¢, jakie warunki sa konieczne do
rozwoju roslin i zwierzat; wiedzie, jak ludzie wykorzystywali
dawniej i dzis sity przyrody (wiatr, wode).

Uczen konczacy klase trzeciag powinien: wiedzie¢, ze
jest czescig przyrody, chronic jg i szanowag; nie niszczy¢
swojego otoczenia i podejmowac dziatania na rzecz ochrony
przyrody w swoim Srodowisku; wiedzie¢, jakie zniszczenia w
przyrodzie powoduje cztowiek (wypalanie tagk, zasmiecanie
laséw, nadmierny hatas, ktusownictwo). W tym miejscu
warto sie zastanowi¢, czy to s zniszczenia, ktére faktycz-
nie sa najistotniejsze, i czy nie powinnismy w tym wieku
przede wszystkim méwic o problemach, na ktére dzieci maja
bezposredni wptyw. Szczegdlnie istotne jest ksztattowanie
odpowiednich postaw konsumenckich i proekologicznego
stylu zycia.

Uczen konczacy trzecia klase powinien réwniez: ob-
serwowac i prowadzi¢ proste do$wiadczenia przyrodnicze,
analizowac je i wigzac przyczyne ze skutkiem; opisywac zycie
w wybranych ekosystemach: w lesie, ogrodzie, parku, na
face i w zbiornikach wodnych; nazywac charakterystyczne
elementy typowych krajobrazéw Polski: nadmorskiego,
nizinnego, goérskiego; wymieniac zwierzeta i rosliny typowe
dla wybranych regionéw Polski; rozpoznawac i nazywac
niektdre zwierzeta egzotyczne; wyjasniac zaleznos¢ zjawisk
przyrody od pdr roku; zna¢ wptyw przyrody nieozywionej
na zycie ludzi, zwierzat i roslin; znac¢ znaczenie powietrza i
wody dla zycia; znac znaczenie wybranych skat i mineratéw
dla cztowieka.

Analiza podrecznikéw

Przeanalizowalismy trzy serie podrecznikéw do naucza-
nia wczesnoszkolnego. Ze wzgledu na obszernos¢ publikacji
do edukacji wczesnoszkolnej (tzw. boxy sktadaja sie z blisko
20 czesci) analizie poddane bylty tylko zestawy do klasy
pierwszej. Niemoznos¢ przeanalizowania catych serii wynika
rowniez z faktu, ze takie petne serie dla klas I-lll dostosowane
do nowej podstawy programowej jeszcze nie powstaty (po
raz pierwszy trzecie klasy beda uczyly sie wedtug nowej
podstawy w roku szkolnym 2011/2012)2

Podreczniki dla najmtodszych dzieci sa podrecznikami
specyficznymi, gdzie wielu rzeczy nie wyczytamy wprost z
tekstu, bo tekstu jeszcze nie ma, a edukacja — szczegélnie
w pierwszej klasie — opiera sie na ilustracjach i dziataniu
zaproponowanym przez nauczyciela.

Mimo iz podstawa programowa szczegétowo okresla,
jakie tresci uczen powinien zna¢, i tresci tych z zakresu edu-
kacji ekologicznejiprzyrodniczej jest sporo, to nie wszystkie
zostaty we wszystkich podrecznikach zamieszczone wprost.

2 Listy podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego,
przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego zgodnych zaréwno z nowa, jak i
stara podstawa programowa, znajduja sie na stronie http://www.reforma-
programowa.men.gov.pl/
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Nie oznacza to jednak, ze nauczyciel, omawiajac np. ilustracje
czy wiersz, ich nie wprowadza.

We wszystkich analizowanych zestawach zaprezentowa-
ne zostaty kolejne pory roku wraz z przemianami przyrody,
wygladem roslin, zachowaniem zwierzat, pogoda. Uczniowie
poznajg zwierzeta i rodliny réznych srodowisk, dowiaduja
sie, jakie warunki sg konieczne do rozwoju roslin i zwierzat.
Wiedzg, ze nalezy chronic¢ srodowisko: oszczedza¢ wode,
szanowac rosliny, zachowywac cisze w parku i w lesie, nie
zaprészac ognia, a przede wszystkim nie $miecic i segre-
gowac odpady. Kwestia wtasciwego zachowania w lesie
i utrzymania porzadku pojawia sie najczesciej i autorzy
wracaja do niej wielokrotnie.

W mniejszym stopniu pojawiajg sie informacje nt.
pozytku, jaki przynosza srodowisku zwierzeta (niszczenie
szkodnikéw przez ptaki, zapylanie kwiatéw przez owady,
spulchnianie gleby przez dzdzownice), zagrozen dla $ro-
dowiska przyrodniczego ze strony cztowieka (wypalanie tak
i $ciernisk, zatruwanie powietrza i wéd), sensu stosowania
opakowan ekologicznych, wykorzystywania dawniej i dzi$
sit przyrody (wiatru, wody).

Autorzy ktada nacisk na pokazywanie piekna przyro-
dy, zaciekawiania nig — przoduje tutaj seria,Od A do Z”
wydawnictwa Didasko, ktéra zachwyca opisem bogactwa
przyrody. Jest to bardzo wazne, czy wrecz najwazniejsze, by
w najmtodszych dzieciach zaszczepic fascynacje Swiatem
przyrody, zachecic je do stawiania pytan, poszukiwania i
obserwowania. Jednak autorzy podstawy programowe;j za-
tozyli, ze dzieci trzeba tez uczy¢ pewnych proekologicznych
zachowan, i oczywiscie maja racje. Im wczes$niej wyrobimy
pewne nawyki, tym lepiej. Wydaje sie jednak, ze aby skutecz-
nie przekonywac dzieci do okreslonych zachowan, trzeba
to dobrze uzasadni¢, tak by uczniowie mieli motywacje do
dziatania. | tego, niestety, czasem w podrecznikach brakuje.
Dzieci wiedza, ze majg oszczedzac energie elektryczng, ale
nikt im nie ttumaczy dlaczego.

»Odkrywam siebie. Ja i moja szkota. Klasa 1", Jolanta
Faliszewska, Wiestawa Zaba-Zabinska, Grazyna Lech,
Grupa Edukacyjna S.A. (80/1/20093).

Analiza objeta: podrecznik (czesci 1-10), 5 zeszytow
do zadan domowych, 2 czesci czytanki ,,Z pamietnika
Myszki".

Dzieci korzystajace z podrecznika ,Odkrywam siebie”
otrzymuja standardowa, niewykraczajaca poza podstawe
programowa dawke wiedzy przyrodniczo-ekologicznej.
Poznaja przemiany w przyrodzie zwigzane ze zmianami por
roku, a przy okazji zwierzeta i rosliny. W czesci poswieconej
jesieni pojawiaja sie drzewa lisciaste i iglaste, zotedzie, kaszta-
ny, noski klonu, szyszki. Dziecko dowiaduje sie, ze zwierzeta
przygotowuja sie do zimy, pojawiaja sie karmniki dla ptakow
i pasniki dla zwierzat lesnych. Uczer dowiaduje sie tez, jak
wygladaja domy wiewidrki, lisa, ptaka i jeza. Uczen wie,
ze kalendarzowa wiosna zaczyna sie 21 marca, ze wiosna
wracaja ptaki: szpaki, czajki i skowronki, ze kwitng wiosenne
kwiaty: sasanki, krokusy i zawilce, a gatezie sa petne pgkow.

3 W nawiasach po tytule podrecznikapodano numer dopusz-
czenia do uzytku szkolnego

Dzieci poznaja kwiaty chronione: przebisniegi, przylaszczki,
sasanki, konwalie, krokusy, zawilce i zastanawiaja sie, co to
znaczy, ze kwiaty sg pod ochrong, i dlaczego je chronimy.
Ogladaja cykl rozwojowy motyla. Uczniowie ogladaja tez
na ilustracji rézne nasiona oraz sadzonke i zastanawiaja sie,
dlaczego kwiatki nie urosty (cierr i sucho) i czy rosliny potrze-
buja opieki ludzi. Dzieci ucza sie tez przyporzadkowywac
zwierzeta do gromad (ptaki, ryby, owady, ssaki, ptazy i gady),
zastanawiajg sie, czy ptak, owad lub ryba to tez zwierzeta.
Poznaja zwierzeta chronione, takie jak zaba, zaskroniec,
motyl, bébr, jesiotr, orzet. Zastanawiaja sie, dlaczego sa
one pod ochrong i co by sie stato, gdyby wymarty wszystkie
zwierzeta. Poznajg stowa takie jak weterynarz, le$niczy, orni-
tolog, biolog. Dowiaduja sie, kim jest ornitolog - to osoba,
ktora bada zycie ptakéw i obserwuje ich gniazda, a gniazda
bywaja rézne; widzimy gniazdo remiza, bociana i trzciniaka.
Rozmawiajac o zmystach, dzieci dowiaduja sie, do czego
stuzy traba stonia, ze delfiny i nietoperze Swietnie stysza,
a dobrze widzi jastrzab i sokét. Zastanawiaja sie, dlaczego
zwierzeta maja lepiej rozwiniete zmysty niz ludzie.

Podobnie jak w przypadku pozostatych podreczni-
kéw, mamy watpliwosci co do pokazywania zwierzat eg-
zotycznych jako zwierzat hodowanych w domach. Uczen
dowiaduje sie tez, co potrzebne jest w opiece nad psem
(karma, szczotka, kaganiec i smycz). W ksiazce pojawia sie
takze ¢wiczenie, w ktérym narysowane s cztery sytuacje
przedstawiajace psa strézujacego. ,,Na kazdym rysunku jest
co$, co nie pozwala mu by¢ szczedliwym i zadowolonym”,
a zadaniem ucznia jest odpowiedzZ na pytanie, co to moze
by¢, i poprawienie rysunkéw. Na wiekszosci rysunkéw pies
jest zamkniety w matej klatce, ale mamy wrazenie, ze nie
o to autorowi chodzito, lecz o deszcz padajacy na psa czy
brak miski z woda.

Konczac temat zwierzat, musimy jeszcze wskazac na
bfad, ktéry pdzniej skutkuje btednymi odpowiedziami w
konkursach ekologicznych i testach przyrodniczych. Otéz,
drodzy ilustratorzy, pajak ma cztery pary odnoézy krocznych,
a nie trzy, jak to w podreczniku w kilku miejscach mozna
zobaczy¢.

W jednym z rozdziatéw pojawia sie posta¢ Gazusia
Spaliny, czytamy tu o zanieczyszczaniu powietrza. W in-
nym Smok Petliczek pokazuje, jak oszczedza¢ wode, gaz i
energie elektryczna. Na ilustracjach widzimy, jak zamyka
drzwi, uszczelnia okna, zakreca krany, bierze prysznic, gasi
$wiatto, przykreca gaz. Dalej znajdziemy test na przyjaciela
przyrody. Zadaniem uczniéw jest zaznaczenie wiasciwych
odpowiedzi przy opisach: oszczedza wode, niszczy trawniki,
$mieci w lesie, oszczedza Swiatto, famie drzewka, hatasuje w
lesie, dba o zielen, nie dokucza zwierzetom, nie hatasuje w
lesie, segreguje $mieci. Na ilustracjach dzieci widza niewta-
$ciwe zachowania wobec przyrody (Smiecenie, wycinanie
rysunkow i napiséw na korze, mycie samochodu w rzece).
Zastanawiaja sig, co to znaczy segregowac Smieci, po co sie
to robi, jakie Smieci wrzuca sie do danego pojemnika i co
sie dalej z nimi dzieje. Wiedza, ze 22 kwietnia obchodzimy
Dzien Ziemi, i czytaja, dlaczego dbamy o nasza planete
(aby,powietrze byto czyste, woda zdatna do picia i kapieli,
zeby ptaki spiewaty w zielonym lesie, abysmy odpoczywali
wsrod zieleni, jedli zdrowa zywnos¢ i zachwycali sie pieknem
przyrody”).

Zaleta podrecznikéw jest angazowanie rodzicéw do
pomocy dzieciom w nauce. W tzw. domowniczku znajduja



sie zadania domowe, do ktérych instrukcje ma czytac rodzic,
a takze opowiadania i wierszyki do czytania przez rodzicow.
Kazdy taki tekst konczy sie instrukcja dla rodzica, o czym ma
porozmawiac z dzieckiem. Pomijajac kwestie wspdlnego spe-
dzania czasu i angazowania rodzica w zycie dziecka, jestto
znakomity mechanizm edukacji rodzicéw. Rodzice wspdlnie
z uczniem musza zastanowic sie nad oszczedzaniem wody,
energiii gazu (wierszyk,Kran”Marii Terlikowskiej), nad odpo-
wiedzialnoscig zwigzang z przyjeciem do domu zwierzecia
(wiersz ,Rozmowa” Matgorzaty Strzatkowskiej), wspdlnie
obserwowac przyrode w réznych porach roku.

»+Witaj szkoto!”, klasa |, pakiet BOX, Korcz Anna, Zagrodz-
ka Dorota, Babicka Joanna, Twardowska Alicja, Edukacja
Polska (59/1/2009).

Analiza objela 4 czesci podrecznikow z ¢wiczeniami, 4
czesci ¢wiczen matematycznych oraz dodatkowe ¢wi-
czenia dla pierwszoklasisty ,Wiem wiecej".

Podrecznik w sposéb przewidywalny pisze o zagad-
nieniach ekologiczno-przyrodniczych wymienionych w
podstawie programowej. Pojawiajg sie tematy zwigzane z
jesienia (owoce jesieni, rozpoznawanie drzew i ich owocéw:
klon, kasztanowiec, dab, jarzebina, brzoza). Uczen poznaje
ptaki odlatujace i zimujace w Polsce, dowiaduje sie, ktére
zwierzeta zasypiaja na zime, ktére dokarmiaja lesnicy, wie,
czym dokarmiac poszczegdlne gatunki ptakdw zima, poznaje
domy zwierzat (bocian, lis, mréwka, bébr, slimak), wie, jak
wyglada wiosenny ogréd, poznaje kwiaty wiosenne (sasanki
i krokusy, zawilce). Poznaje zwierzeta gospodarskie i — na
co warto zwréci¢ uwage - jest informowany, ze jedna z ko-
rzysci ze zwierzat jest rowniez mieso ze swin i kréw (zwykle
autorzy unikaja tego tematu i poprzestaja na mleku, wetnie
i pierzu). Uczen, zapoznajac sie z tematem zwierzat w domu,
czyta, ze zwierze to nie zabawka. Pojawia sie temat ogrodéw
zoologicznych, pada pytanie, dlaczego sie je zakfada.

Rozdziat poswiecony owadom zatytutowany jest ,Po-
mocnicy i szkodniki”. Czytamy, ze owady znamy, ale ich nie
rozrézniamy i nie wiemy, ktére sg pomocne, a ktére ucigz-
liwe. Pojawia sie podziat na owady dobre (pszczoty, mréowki
biedronki) i zte (korniki i stonki). Nie jestesmy zwolennikami
takiego dzielenia zwierzat na lepsze i gorsze, bo w przyrodzie
kazde zwierze ma swoje miejsce, a bioré6znorodnos¢ jest
wartoscia. Dalej uczniowie zastanawiaja sie, co zrobi¢, by
motyle chciaty mieszkaé w miescie.

Dzieci dowiaduja sie, skad sie bierze chleb, poznaja
rosliny i zwierzeta wystepujace na polach, wiedza, ze pole
to dom wielu zwierzat. Kilka stron podrecznika poswiecone
jest lasom, w czytankach dzieci spacerujg po lesie, szukaja
sladéw zwierzat, przyjezdzaja do lasu na wycieczke rowero-
wa. Czytamy, ze lubimy las, bo szumig tam wysokie drzewa,
$piewaja ptaki i kwitna sliczne kwiaty, a wsréd drzew rosng
grzyby i owoce le$ne. Przy okazji uczen poznaje owoce i
grzyby trujace oraz dowiaduje sig, ze nie mozna zblizac sie
do dzikich zwierzat w lesie, bo moga by¢ chore. Wie, jak po-
winien zachowywac sie przyjaciel lasu (powinien stucha¢ lasu
i nie hatasowa¢, szanowac przyrode, sprzatac po sobie).

Pojawia sie temat zi6t i ich whasciwosci leczniczych,
dzieci poznaja kilka z nich.

Uczen czyta tez, ze woda to skarb, wie, gdzie sie ona
znajduje, poznaje stany skupienia wody i jej formy w przy-
rodzie, zastanawia sie, dlaczego rozpuszczony $nieg tworzy
brudna wode, wie, jak oszczedza¢ wode (prysznic zamiast
kapieli, zakrecanie kranu przy myciu zebdw, oszczedne pod-
lewanie ogrédka), zastanawia sieg, jak oszczedza sie wode
w jego domu.

Warto zwrdci¢ uwage na pomyst samodzielnego robienia
prezentéw gwiazdkowych dla bliskich zamiast ich kupowania
—nauczyciel ma szanse porozmawiac z uczniami o wartosci
obdarowywania sie i dawaniu prezentéw, z uwzglednieniem
ochrony srodowiska.

W podreczniku podobnie jak w podreczniku Didasko
pokazane s3 mamy i domy z réznych stron swiata.

Uzupetnieniem podrecznikéw z ¢wiczeniami jest po-
zycja dodatkowa - ¢wiczenia dla pierwszoklasisty ,Wiem
wiecej”.

Narratorem ksigzki jest profesor Ciekawy, ktéry pokazuje
dzieciom interesujace zjawiska przyrodnicze. Na poczatku
profesor stawia kilkanascie ciekawych pytan, ktére na pewno
zakietkowaty juz dawno w gtowach wielu dzieci: Jak wygla-
da Ziemia z kosmosu? Jakie skarby kryje Ziemia? Co jest w
srodku Ziemi? Jak powstaje piasek? Jak rozpali¢ ognisko? Co
daje ogien? Skad sie bierze woda? Jak dziataja elektrownie
wodne? Jak zbadac powietrze? Skad sie bierze wiatr? Jak
rozpali¢ ognisko? Kiedy ogien jest niebezpieczny?

Dzieci dowiaduja sie takze, jak zbudowana jest Ziemia i
jak wyglada wulkan w srodku, poznaja kamienie szlachetne,
poznaja rzeki $wiata i rodzaje statkoéw, wiedza jak cztowiek
dawniej i dzisiaj korzysta z energii wody. Ksigzka nie jest
fatwa dla pierwszakoéw, ale z pewnoscig bedzie dla nich
interesujaca.

»0d A do Z" klasa |, pakiet, Joanna Biatlobrzeska, Wy-
dawnictwo Didasko (76/1/2009).

Analiza objeta podrecznik, ¢wiczenia do jezyka polskiego
(cz. A-D), ¢wiczenia do matematyki (cz. 1-3), czytanke.

Fantastyczna pod wzgledem edytorskim seria od
pierwszych po ostatnie strony pokazuje piekno i rézno-
rodnos¢ przyrody. Uczniowie przez rok nauki w pierwszej
klasie poznaja dobrze ponad setke zwierzat z catego swia-
ta. Przy okazji poznawania literki K i wprowadzenia stowa
kot, pierwszoklasista poznaje r6znorodnos¢ dzikich kotow:
Iwa, geparda, pume, rysia, zbika, tygrysa. Poznaje budowe
kota, dowiaduje sie, o czym méwi zachowanie kota, jak
koty sie rozmnazajq i ktére dzikie koty mieszkajg w Polsce.
Przy literce Ui ulach oprécz sandrowego miodu pojawia sie
wielkie zdjecie pszczoty (na cata strone podrecznika) i uczen
poznaje jej budowe. Dalej dowiaduje sie, ze w ulach mieszka
krélowa, tysiace robotnic i setki trutni, a takze ze pszczoty
odzywiaja sie miodem, ktoéry robig z nektaru kwiatowego
(to wazna informacja, bo z wielu kreskéwek i ksigzeczek dla
dzieci w wielu przedszkolnym wynika, ze pszczoty robia
miod dla ludzi, a nie dla siebie). Dalej uczen widzi zdjecia
przeréznych owadoéw i czyta, ze na $wiecie zyje ich ponad
milion gatunkéw, ze majag one trzy pary odnézy, jedna pare
czutkéw, jedna lub dwie pary skrzydet i ciato podzielone
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na 3 czesci. Nastepnie otwiera rozktadowke i widzi piekne
zdjecia réznych kolorowych motyli oraz poznaje proces
przepoczwarzania sie motyla.

Ksiazka wyréznia sie nowym podejsciem do ucznia -
pokazuje tematy nieschematycznie, nie ogranicza sie w
prezentowaniu zagadnien do najbardziej typowych roz-
wiazan. Uczen zdobywa mnéstwo wiedzy, widzi, ze $wiat
jest skomplikowany i bardzo réznorodny. Cho¢ na pierwszy
rzut oka mozna by pomysle¢, ze w serii jest wszystkiego
za duzo, bo pojawia sie tu wiedza geograficzna (wybrane
kontynenty i ich mieszkancy i krajobrazy, uktad stoneczny i
kosmos) i biologiczna (jak wyglada oko muchy, orfa, rekina,
myszy, kota, psa, Oli, budowa cztowieka: czesci ciata oraz
szkielet, ptuca, serce). Jednak wszystko jest zaprezentowane
w taki sposéb, ze przede wszytki pobudza ciekawos¢ i jest
dla odbiorcy (nawet dorostego) fascynujace.

Uczen oglada przemiany w przyrodzie zwigzane ze zmia-
na por roku, poznajac jednoczes$nie gatunki roslin i zwierzat
orazich zachowanie. Czyta, ze jesienia spadaja liscie, rosna
grzyby (i poznaje 6 gatunkdéw), ze owocuja buki, deby, klony,
jawory oraz krzewy leszczyny, ze wiewiérki i inne zwierzeta
gromadza zapasy, ze jesienig mozna zobaczy¢ rykowisko
jeleni. Poznaje domy zwierzat.

Dowiaduje sie, ze ,zima w runie leSnym pokrytym
$niegiem spedzaja zime niektére owady, np. chrzaszcze,
na swierkach i sosnach pozostajg szyszki, wiosna rozsypuja
sie z nich dojrzate nasiona. Dziki ryja glebe w poszukiwaniu
zotedzi, dziecioty poszukujg zimujacych kornikéw, sarny i
jelenie podjadaja kore z drzew. NiedZwiedzie przygotowuja
legowisko na zime — gawre, wyscietaja ja gateziami, lis¢mi i
trawa. Para jezy zagrzebuje sie w suchych lisciach i $pi piec¢
miesiecy. Slimaki zagrzebuja sie w ziemi, chowaja w krza-
kach lub szczelinach. Zaklejaja otwér w muszli wydzieling
ktéra twardnieje. Zaby jaszczurki i gady w ziemi lub mule
wygrzebujg jame i przesypiaja cata zime. Nietoperze $pia
w jaskiniach, dziuplach lub na strychach, przyczepiajac sie
do sufitéw”.

Dzieci na mapie ogladaja wedréwki bocianéw i poznaja
inne wedrujace ptaki: gile, bociany, jaskétki, zurawie, sie-
weczki rzeczne, rybitwy popielate. Dowiaduja sie, jak ptak
jestzbudowany, ze ptaki maja rézne jajka, mate i duze, biate
i kolorowe. Czytaja o ptakach wolnych, ktére lataja,daleko i
wysoko”, i o ptakach, ktérych ,domem jest klatka”

Kwestia zwierzat hodowanych w domu to jedyne zastrze-
Zenie, jakie mamy do publikacji. Zaréwno w podreczniku,
jak i w ¢wiczeniach wielokrotnie pojawia sie temat zwie-
rzat domowych, klasowego zoo. Autorka pisze o zétwiach,
kanarkach, papugach. Naszym zdaniem miejscem dzikich
zwierzat jest ich naturalne srodowisko, a pozyskiwanie ze
srodowiska zwierzat egzotycznych spowodowato, ze wiele
z gatunkéw hodowanych w domach jest zagrozonych, a
nielegalne odtawianie i przemyt wcigz s duzym problemem.
Lepiej wiec przygarnac¢ psa ze schroniska czy zaprzyjazni¢
sie z chomikiem.

Podobnie sprawa ma sie z rozdziatem poswieconym
ogrodom zoologicznym. Co prawda pojawia sie pytanie
,Kto tak smutno wyje?” i odpowiedz ,To wyje wilk w klat-
ce”, ale dalej mamy dtugi fragment o gorylach, z ktérymi
zaprzyjaznia sie chtopiec odwiedzajacy wujka pracujacego
w zoo. Kwestia trzymania w zoo zwierzat, w tym przypadku
bardzo inteligentnych matp cztowiekowatych, budzi nasz
wyrazny opor.

Dalej na szczescie uczen poznaje juz zwierzeta w ich
naturalnym srodowisku. Dowiaduje sie, jak wyglada sawan-
na i jakie zwierzeta mozna tam spotkac (zyrafa, antylopa,
zebra, lew, sep, hiena, ston), podobnie oglada i poznaje
przyrode dzungli i zyjace tam zwierzeta (szympans, kapi-
bara, papuga amazonka, goryl, orangutan, jaguar). W czy-
tance uczen znajdzie matg encyklopedie zwierzat, w ktorej
opisane zostaty krajowe duze ssaki: lis, wilk, jelen i tos. W
czytance znajduja sie réwniez Wyprawy Kreta Pulpeta, ktéry
zwiedza i poznaje swiat, a wraz z nim uczen poznaje Afryke
(wielki kontynent z pustyniami i sawannami zamieszkatymi
przez liczne zwierzeta, pojawia sie tez Egipt z piramidami
i Madagaskar), Grenlandie (klimat, Eskimosi, zwierzeta),
Australie (pustynny kontynent z kangurami, emu, misiami
koala, kakadu, kiwi, kolczatkami i krokodylami, w okolicach
ktérego jest Wielka Rafa Koralowa) i Japonie (z jej ogrodami,
budowlami i zwierzetami). Przy okazji tematu o Swietach i
Mikofaju uczen poznaje Arktyke.

Przy temacie poswieconym wodzie dzieci dowiaduja
sie, Ze nie moga marnowac wody. Ogladaja tez zdjecia ilu-
strujace problem dostepu do wody w Afryce. Zapoznaja sie
z obrazkiem przedstawiajacym obieg wody w przyrodzie
(przygody kropelki wody). Ochronie przyrody poswieco-
ny zostat osobny fragment podrecznika zatytutowany ,Na
ratunek Ziemi". Uczen czyta tam o tym, by nie zasmieca¢
lasu, nie marnowac wody, bo w wielu krajach bardzo o nig
trudno, nie marnowac papieru, segregowac smieci. Czyta
rowniez, ze by zosta¢ mtodym ekologiem, nalezy pamietac
0 gaszeniu $wiatfa, podrézowac pieszo lub rowerem, bo to
oznacza mniej spalin i zdrowsze powietrze.

llustracjag tematu jest rozkladdwka z pieknym zdjeciem
krajobrazu gérskiego z wodospadem i rodzing na spacerze
w lesie. Po drugiej stronie kartki sa zdjecia zdegradowanego
srodowiska: miasta, Sciekdw, wypalonego i wycietego lasu,
wypiska $mieci.

W czytance znalazt sie fragment dziennika dziewczynki,
ktéra opisuje swojg wycieczke do lasu. Okazato sie, ze las byt
peten smieci. Dziewczynka byfa wsciekta, zrobita zdjecia i
powiesita je w swojej klasie wraz z ogtoszeniem, ze organizuje
sprzatanie lasu. Choc osobiscie nie jestesmy zwolennikami
akcji typu sprzatanie $wiata, to czytanka ta uswiadamia
uczniom, ze nawet tak mate dzieci moga sie zorganizowac
i dziata¢ wspolnie dla swojego srodowiska.

W ¢wiczeniach znajduje sie mnéstwo zdje¢ przyrod-
niczych. Autorka zacheca uczniéw, by wykorzysta¢ je do
tworzenia plakatow lub ksigzeczek na dany temat. Znajdzie-
my tam m.in. 22 zdjecia ptakéw, 21 zdje¢ zwierzat hodow-
lanych i egzotycznych (np. kapucynka czarno-biata, hiena
cetkowana, pyton tygrysi), oznaki wiosny, sceny z zycia
motyli, mréwek, pajakéw i pszczdt, owoce lasu, drzewa i
liscie, zwierzeta, grzyby.

Warto zwréci¢ uwage réwniez na to, ze autorka, poka-
zujac rodzine, zabawki czy domy, nie zamyka sie na nasz
krag kulturowy, lecz pokazuje na zdjeciach caty swiat, uczac
naturalnej otwartosci na réznorodnosc.
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Analiza starej (obowiazujacej) podstawy pro-
gramowej przedmiotu przyroda oraz sciezki edu-
kacyjnej edukacja ekologiczna

We wcigz obowigzujacej podstawie programowej dla
Il etapu edukacyjnego cele edukacyjne dla przedmiotu
przyroda zostaty zdefiniowane z punktu widzenia ochrony
przyrody wyjatkowo trafnie. Cele sa tu utozone w logiczna
catos¢: od zainteresowania ucznia $wiatem przyrody, poprzez
zdobywanie wiedzy i rozumienie proceséw, po ksztattowanie
proekologicznych postaw.

Cele edukacyjne:

1. Zainteresowanie swiatem, jego réznorodnoscia, bo-
gactwem i pieknem.

2. Rozumienie zaleznosciistniejacych w srodowisku przy-
rodniczym.

3. Zdobycie umiejetnosci obserwacji zjawisk przyrodni-
czych i dokonywania ich opisu.

4. Poznanie wspétzaleznosci cztowieka i Srodowiska.

5. Poznanie zachowan sprzyjajacych bezpieczenstwu ludzi

i przyrody.

6. Wyrobienie poczucia odpowiedzialnosci za Srodowi-
sko.

Wsréd zadan szkoty wymieniono m.in. pobudzanie
wrazliwosci uczniéw na piekno Swiata i wartos$¢ zycia;
ksztattowanie postawy szacunku do zwierzat i przyrody
oraz odpowiedzialnosci za ich stan; umozliwianie prowa-
dzenia obserwacji sSrodowiska w najblizszej okolicy oraz
poznawanych regionach; umozliwianie prowadzenia ob-
serwacji zjawisk przyrodniczych, wykonywania prostych
eksperymentdw i interpretowania ich wynikow.

W stosunku do zaktadanych celéw edukacyjnych tresci o
przekazie ewidentnie ekologicznym nie jest wiele, pojawia sie
tu: wptyw cztowieka na srodowisko przyrodnicze; substancje
szkodliwe dla organizméw zywych i ich oddziatywanie na
srodowisko przyrodnicze; rola wody, powietrza, gleby, ich
odtwarzalnos¢, czystosc i skazenie; zaleznos¢ zycia ludzi od
czynnikdw przyrodniczych i pozaprzyrodniczych; krajobrazy
naturalne i przeksztatcone przez cztowieka; przyktady pozy-
tywnego i negatywnego zagospodarowania przestrzeni.

Jednak te i inne tresci zawarte w podstawie razem
powinny uksztattowac ucznia, ktéry postrzega rzeczywi-
stos¢ przyrodnicza w sposéb catosciowy, obserwuje i opi-
suje przyrodnicze sktadniki srodowiska, dostrzega walory
przyrodnicze najblizszego regionu, zna prawnie chronione
obiekty i obszary przyrodnicze, rozpoznaje przy uzyciu atla-
séw i kluczy pospolite gatunki roslin i zwierzat, dostrzega
zaleznosci miedzy czynnikami srodowiska przyrodniczego
i kulturowego oraz dostrzega wptyw dziatalnosci cztowieka
na $rodowisko przyrodnicze.

W obecnie obowiazujacej (starej) podstawie w Il drugim
etapie edukacyjnym oprécz przedmiotéw funkcjonujg mie-
dzyprzedmiotowe $ciezki edukacyjne, w tym najbardziej nas
interesujaca,edukacja ekologiczna” Cele edukacyjne zdefi-
niowane dla tej $ciezki to: dostrzeganie zmian zachodzacych

w otaczajacym Srodowisku oraz ich wartosciowanie; a takze

rozwijanie wrazliwosci na problemy srodowiska.
Zadaniem szkoty jest: ukazanie zaleznosci stanu $rodo-

wiska od dziatalnosci cztowieka oraz ukazywanie mechani-
zmédw i skutkéw niepozadanych zmian.
Tredci nauczania:

1. Wplyw codziennych czynnosci i zachowan w domu,
szkole, miejscu zabawy i pracy na stan srodowiska na-
turalnego.

2. Stylezyciaiich zwigzek z wyczerpywaniem sie zasobow
naturalnych.

3. Przyktady miejsc (w najblizszym otoczeniu), w ktérych
obserwuje sie korzystne i niekorzystne zmiany zacho-
dzace w srodowisku przyrodniczym.

4. Degradacja Srodowiska - przyczyny, wptyw na zdro-
wie cztowieka oraz jej zwigzek z formami dziatalnosci
ludzi.

5. Obszary chronione oraz ich znaczenie w zachowaniu
réznorodnosci biologicznej; zasady zachowania sie na
obszarach chronionych.

Analiza nowej podstawy programowej przedmiotu
przyroda

Cele nauczania przyrody w nowej podstawie ktada wiek-
szy nacisk na umiejetnosci, samodzielnie stawianie pytan
i poszukiwanie odpowiedzi oraz wykorzystanie wiedzy w
praktyce. Dla nas najwazniejsze beda punkt 11V, tj.,Zacie-
kawienie swiatem przyrody. Uczen stawia pytania dotyczace
zjawisk zachodzacych w przyrodzie, prezentuje postawe
badawcza w poznawaniu prawidtowosci Swiata przyrody
przez poszukiwanie odpowiedzi na pytania:‘dlaczego?; ‘jak
jest?, ‘co sie stanie, gdy?” oraz ,Poszanowanie przyrody.
Uczen zachowuje sie w srodowisku zgodnie z obowigzuja-
cymi zasadami; dziata na rzecz ochrony przyrody i dorobku
kulturowego spotecznosci”.

W wymaganiach szczegétowych pojawia sie wiele tresci
z zakresu edukacji ekologicznej, m.in. dziat piaty ,Cztowiek
a srodowisko”. Autorzy podstawy przewidzieli, ze uczen
bedzie:

1. prowadzit obserwacje i proste doswiadczenia wykazuja-
ce zanieczyszczenie najblizszego otoczenia (powietrza,
wody, gleby);

2. wyjasniat wptyw codziennych zachowan w domu, w
szkole, w miejscu zabawy na stan srodowiska;

3. proponowat dziatania sprzyjajace Srodowisku przyrod-
niczemu;

4. podawat przyktady miejsc w najblizszym otoczeniu,
w ktoérych zaszty korzystne i niekorzystne zmiany pod
wptywem dziatalnosci cztowieka;

5. podawat przyktady pozytywnego i negatywnego wpty-
wu $Srodowiska na zdrowie cztowieka.

Ale w pozostatych dziatach takze znajduja sie tresci
ekologiczne, np. uczen uzasadnia potrzebe i podaje sposoby
oszczedzania energii elektrycznej; uzasadnia potrzebe se-
gregacji odpadoéw, wskazujac na mozliwos¢ ich ponownego
przetwarzania (powotujac sie na wiasciwosci substancji);
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wymienia formy ochrony przyrody stosowane w Polsce,
wskazuje na mapie parki narodowe, podaje przyktady rezer-
watéw przyrody, pomnikéw przyrody i gatunkéw objetych
ochrong, wystepujacych w najblizszej okolicy.

Podstawa daje mozliwosci czestego powracania do
tematyki ekologicznej:

« cho¢ w podstawie nie pojawia sie zagadnienie zmian
klimatu, to mozna przy okazji omawiania zjawisk atmos-
ferycznych (dziat,Obserwacje, doswiadczenia przyrod-
nicze i modelowanie”) porozmawiac nt. ekstremalnych
zjawisk atmosferycznych coraz czesciej obserwowanych
za oknem;

« przy omawianiu antropogenicznych sktadnikéw krajo-
brazu (dziat,Najblizsza okolica”) warto zastanowic¢ sie, co
jestfadne, a co brzydkie, w jaki sposéb wptywajg one na
zycie ludzi, zwierzat, roslin, na rzeke, na powietrze;

« przy temacie poswieconym organizmom taki, pola
uprawnego (dziat,Najblizsza okolica”) warto pokazac
zdjecie lotnicze, fotografie lub rysunek tradycyjnej wsi z
niewielkimi polami rozdzielonymi miedzami, z oczkami
wodnymi, zadrzewieniami $rédpolnymi oraz ilustracje
przedstawiajgce monokultury rolnicze spotykane coraz
czesciej takze w Polsce i zastanowic sie, czy w obydwu
srodowiskach spotkamy te same organizmy i z czego
to wynika;

« omawiajac proste zaleznosci pokarmowe zachodza-
ce miedzy organizmami ladowymi (dziat,,Najblizsza
okolica”), warto zastanowic¢ sie nad skutkami zanikania
bioréznorodnosci, porozmawiac nt. roli drapieznikéw
(np. wilka) w zachowaniu réwnowagi biologicznej;

« przy temacie dot. gleby oprdécz wyjasniania znaczenia
organizméw glebowych i préchnicy dla zyznosci gle-
by, mozna porozmawia¢ o wptywie dziatan ludzi na
jakos¢ gleby (wypalanie, orka, ptodozmian, grabienie
lisci, kompost);

« omawiajgc doswiadczenia, podczas ktérych uczniowie
badaja wptyw réznych substancji i ich mieszanin na
wzrost i rozwdj roslin (dziat,Wtasciwosci substancji”),
jako przyktad z zycia mozna poprosi¢ o obserwacje
drzew rosnacych przy drogach posypywanych sola w
zimie;

« omawiajac znaczenie symboli umieszczonych np. na
opakowaniach srodkéw czystosci (dziat,Zdrowie i troska
o zdrowie”), nie mozna pominac¢ kwestii ekoznakéw
(znane certyfikaty, fatszywe ekoznaki).

To oczywiscie tylko drobna czes¢ mozliwosci, jakie daje
podstawa zaangazowanemu ekologicznie nauczycielowi.

Chociaz autorzy podstawy programowej dla przedmiotu
przyroda w komentarzu (,Komentarz do podstawy progra-
mowej przedmiotu przyroda w szkole podstawowej” [w:] Ewa
Ktos, Dorota Bukowska, Elzbieta Polariska, Piotr Kowalczyk,
»Nowa podstawa programowa, tom 5. Edukacja przyrodnicza
w szkole podstawowej, gimnazjum i liccum”) deklaruja, ze
potozyli szczegdlny nacisk na edukacje prozdrowotna oraz
ksztattowanie zachowan dotyczacych bezpieczenstwa, to
tresci miedzyprzedmiotowej $ciezki ekologicznej w wiek-
szosci znalazty swoje miejsce w zapisach nowej podstawy.
Wiasciwie brakuje jednego, ale niezwykle istotnego — bo
majacego przetozenie na zycie uczniéw - tematu. Chodzi
o,style zycia i ich zwigzek z wyczerpywaniem sie zasobdéw
naturalnych”. Co prawda znajdziemy w podstawie ,wptyw
codziennych zachowan w domu, w szkole, w miejscu zabawy

na stan srodowiska” czy ,dziatania sprzyjajace srodowisku
przyrodniczemu’, ale wykonywanie niektérych czynnosci w
sposéb przyjazny srodowisku (np. zakrecanie kranu przy my-
ciu zebdw czy segregowanie odpaddw), nie oznacza jeszcze,
Ze jestesmy odpowiedzialnymi i Swiadomymi ekologicznie
obywatelami $wiata. Dobrym przyktadem jest spofeczeristwo
amerykanskie. Pomimo ze jest ono stosunkowo dobrze wy-
edukowane ekologicznie, to konsumuje kilkakrotnie wiecej
niz $rednia dla naszego globu.

Analiza podrecznikéw

W ramach projektu przeanalizowalismy cztery serie
podrecznikéw do przyrody (facznie dwanascie ksiazek):,Moj
$wiat” (wyd. Nowa Era), ,Przyrodo, witaj!” (wyd. WSIP S.A)),
,Przygoda z przyroda” (wyd. Oficyna Edukacyjna Pazdro)
oraz,Tajemnice przyrody” (wyd. Nowa Era).

Poniewaz podstawa programowa daje mozliwosci wia-
$ciwie dowolnego uktadu tresci (o ile wszystkie zapisane
w podstawie zagadnienia zostang omdéwione) i ktadzenia
akcentéw na rozne kwestie, kazda z tych ksigzek jest zupetnie
inna (az takiej réznorodnosci nie znajdziemy juz w podrecz-
nikach do biologii czy geografii). Autorzy mieli zupetnie inne
koncepcje programéw i podrecznikéw, dlatego poréwnanie
ich nie byto proste.

Na tym etapie edukacyjnym, kiedy edukacja przyrodni-
cza opiera sie w duzym stopniu na obserwacji najblizszego
otoczenia i doswiadczeniach dnia codziennego, zwracalismy
przede wszystkim uwage na to, czy w podrecznikach pojawity
sie rady dotyczacego tego, jak by¢ przyjaznym dla srodowiska
na co dzien, w domu i w szkole, i czy pojawiaja sie tresci,
ktére motywuja i uzasadniaja takie zachowanie.

Bralismy pod uwage to, w jakim stopniu w podreczniku
zawarto tresci $ciezki ekologiczne;j.

Pewnym wyznacznikiem byt tez stosunek do zmian
klimatu.

»Ma&j $wiat. Podrecznik do przyrody dla klasy IV”, Maria
Augustyniak, Michat Augustyniak, Nowa Era (53/02).

»Ma@j $wiat. Podrecznik do przyrody dla klasy V', Wiestawa
Niedzielska, Ewa Tuz, Nowa Era (124/03).

»Méj Swiat. Podrecznik do przyrody dla klasy VI', Danuta
Kaminska, Wiestawa Niedzielska, Ewa Tuz, Maria Pawula,
Nowa Era (147/04).

»Przyroda. Program nauczania przedmiotu blokowego w
klasach IV-VI szkoty podstawowej’, Maria Augustyniak,
Michat Augustyniak, Nowa Era.

Pierwsza cze$¢ podrecznika (dla klasy czwartej) poswie-
cona jest przyrodzie najblizszej okolicy. Oméwione w nim
zostaty problemy i zjawiska bliskie uczniom, czesto dotyczace
ich codziennego zycia. W klasie czwartej mtodziez poznaje
przyrode Polski, przez co nalezy rozumie¢, obiekty, procesy
i zjawiska przyrodnicze dostepne poznaniu ucznia za po-
moca zmystéw (poznania bezposredniego) albo w drodze
obserwacji posredniej, albo tez obserwacji bezposredniej, ale
przeprowadzanej poza miejscem zamieszkania w warunkach



wyraznie odmiennego $rodowiska przyrodniczego”. Klasa
szésta to kolejne poszerzenie obszaru zainteresowan — uczen
poznaje przyrode catej Ziemi, ,Swiat trudno dostepny lub
nawet niedostepny bezposredniej obserwacji ucznia za
pomoca zmystdéw ze wzgledu na duza odlegtos¢ (inne kraje
lub kontynenty), rozmiary (z jednej strony obiekty w skali
globalnej lub nawet kosmicznej, a zdrugiej mikroswiat) lub
czas trwania (z jednej strony procesy trwajace dziesiatki
do miliardéw lat, a z drugiej czas krétszy od sekund)” (Ma-
ria Augustyniak, Michat Augustyniak, ,Przyroda. Program
nauczania przedmiotu blokowego w klasach IV-VI szkoty
podstawowej”).

W naszej ocenie to ten podrecznik najlepiej ksztattuje
postawy i podnosi Swiadomos¢ ekologiczna uczniéw spo-
$réd analizowanych przez nas podrecznikéw do przyrody
dla szkoty podstawowej. Przez wszystkie trzy lata tematy z
zakresu edukacji ekologicznej systematycznie powracaja, w
kolejnych latach wiedza uczniéw jest poszerzana. Poczawszy
od czwartej klasy, uczenn dowiaduje sieg, jakie zachowania
codziennego zycia sg przyjazne $rodowisku, a jakie nie.
Zresztg autorzy juz w na poczatku ksiazki pisza, ze,,cztowiek
powinien szanowac Ziemie jako miejsce zycia. Powinien
wiedzie¢, jakie dziatania szkodzg, a jakie dziatania przynosza
srodowisku korzysci”i konsekwentnie je pokazuja. Czytelnik
poznaje zrédta zanieczyszczen powietrza i wody, przy czym
autorzy zwracaja uwage na to, by uczen wiedziat, jaki wptyw
ma na przyrode. W czwartej klasie dowiaduje sie, ze kazdy z
nas tworzy scieki, np. zanieczyszczamy wode detergentami.
A nastepnie poznaje zestaw rad, jak ograniczac zuzycie wody
izanieczyszczac jg mniej. Dopiero w pigtej klasie pojawia sie
kwestia zanieczyszczen wody ropa czy nawozami, pojawiaja
sie informacje nt. oczyszczalni sciekéw i samooczyszczania
sie wody. W széstej klasie uczen poznaje skale problemu, wie
juz, ze zanieczyszczenia wody zwigzane sg z coraz wieksza
liczba ludzi, a - co za tym idzie — intensywnym rozwojem
przemystu i rolnictwa, wie, jakimi metodami oczyszcza sie
wode. Taki ukfad tresci daje motywacje do samodzielnego
dziafania i pokazuje, jak to robic.

W podreczniku do klasy czwartej pojawia sie rowniez
test: czy chronisz przyrode? (cho¢ test nazywa sie,Czy wiesz,
jak chronic przyrode?’, to w rzeczywistosci bada zachowania
i postawy uczniéw). A na zakoriczenie rozdziatu o ochronie
przyrody pojawiajg sie zadania dla uczniéw: jak oszczedza¢
wode, jak oszczedzac ciepto i energie, jak oszczednie uzywac
papieru, jakie opakowania sg przyjazne srodowisku.

Podobnie rozwija sie temat zanieczyszczen powietrza. W
czwartej klasie uczen poznaje Zrédta zanieczyszczen atmos-
fery (przemyst, samochody, inne srodki transportu, rolnic-
two, budownictwo - tutaj warto by pokaza¢, jaki wptyw na
zanieczyszczenia powietrza ma uczen, pokazac powigzania
pomiedzy zuzyciem energii w domu a spalaniem wegla).
Pod koniec czwartej klasy uczen poznaje nieodnawialne i
odnawialne Zrédta energii. Na przyktadzie zwyktego dnia
czwartoklasisty Jasia obserwuje zuzycie surowcéw i energii
w codziennym zyciu. W piatej klasie mamy powtérke ze
Zrédet zanieczyszczen rozwinietg o skutki: smog, kwasne
deszcze, wzrost efektu cieplarnianego (przy okazji uczen
dowiaduje sie, ze mozna go zmniejszy¢, zwiekszajac lesistos¢
i ograniczajac zuzycie paliw). W szdstej klasie pojawiaja sie
doktadniejsze informacje nt. obserwowanego i prognozo-
wanego ocieplenia klimatu, wptywie gazéw cieplarnianych

pochodzenia antropogenicznego na ten proces, a takze
skutki zmian klimatu (ekstremalne zjawiska pogodowe,
topienie lodowcéw, podnoszenie sie poziomu morz, giniecie
gatunkow, ktoére nie zdaza sie przystosowac do nowych
warunkoéw, choroby zakazne grozace cztowiekowi, uprawy
narazone na szkodniki i skutki kataklizméw). Omoéwiona
zostata takze dziura ozonowa. Autorzy pisza, ze walka z
kwasnymi deszczami, zmianami klimatu, dziurg ozonowa to
problemy catej planety, jak réwniez takze kazdego cztowieka
zosobna, a kazdy kraj powinien zadbac o to, by ograniczac
emisje gazoéw cieplarnianych i innych zanieczyszczen.

W poréwnaniu z innymi podrecznikami, zaskakuje do-
ktadnos¢ omoéwienia pewnych probleméw oraz liczba przy-
ktadéw je ilustrujacych, np. degradacja gleb nie ogranicza
sie tylko do hatd, kopalni odkrywkowych i niewtasciwego
uzytkowania rolniczego. Uczen poznaje liczne przyktadny
niszczenia gleb, takie jak: kamieniotomy, kopalnie odkrywko-
we, budowa drég i kolei, nieprawidtowa orka, zalanie duzej
powierzchni asfaltem/betonem (drogi, place, budynki), zmia-
na stosunkéw wodnych (usuwanie wéd podziemnych, zala-
nie duzych obszaréw, wylewanie $ciekéw), opad trujacych
pytéw, niszczenie organizméw glebowych i sktadnikéw gleb
(wyrab laséw, deptanie trawnikéw, srodki chwastobodjcze i
owadobdjcze), niszczenie warstwy préchniczeji hamowanie
procesu glebotwérczego (intensywna uprawa pdl, usuwanie
sciotki, strzyzenie trawnikéw, grabienie i wywozenie lisci).

Sporo miejsca we wszystkich trzech tomach podrecznika
poswiecono ochronie przyrody — zaréwno prezentacji form
ochrony przyrody, jak i konkretnych obszaréw chronionych.
W czwartej klasie uczniowie poznajg cztery formy ochrony:
parki narodowe, rezerwaty, pomniki przyrody oraz ochrone
gatunkowa i zasady zachowania na terenach chronionych.
Poznaja réwniez przyktady roslin i zwierzat chronionych.
Co wazne, autorzy nie skupili sie tylko na najbardziej zna-
nych ssakach, ale zaprezentowali wybér od bezkregowcow,
poprzez ryby, ptazy, gady, ptaki do ssakéw. W podreczniku
do klasy piatej znalazto sie oméwienie wszystkich parkéw
narodowych Polski oraz informacje nt. Miedzynarodowych
Rezerwatdw Biosfery. W klasie szdstej uczen poznaje wybrane
parki narodowe sSwiata.

W piatej klasie, przy omawianiu rolnictwa, uczer dowia-
duje sie, w jaki sposéb nalezy uzytkowac glebe, by dawata
plony (np. poprzez pozostawianie na zime resztek roslin,
ktore tworza prochnice, poprzez rosliny wzbogacajace gle-
be takie jak koniczyna, tubin, groch). Wie, ze wysiewanie
co roku tych samych roslin zubaza glebe i potrzeba wtedy
nawozow i opryskéw, a to zatruwa glebe i rodliny. Pojawita
sie kwestia chwastéw na polach i w ogrodach — niestety
zabrakfo tu informacji, ze cho¢ tzw. chwasty zmniejszaja
plony, to sg potrzebne w przyrodzie, a wiele gatunkéw juz
jest zagrozonych wyginieciem.

Autorzy pisza réwniez o tym, czym sa gospodarstwa eko-
logiczne (warto by w tym miejscu pokaza¢ uczniom, w jaki
sposob oznaczane sa produkty rolnictwa ekologicznego).

W széstej klasie uczniowie dowiaduja sie, w jaki sposéb
mozna przetwarzac odpady i ponownie je wykorzystywac.
Co wazne, pojawity sie konkretne przyktady méwigce o tym,
co mozna zrobi¢ z makulatury, z plastiku czy z puszek. Uczen
dowiaduje sie, ze mozna ponownie napetni¢ butelki szklane
lub przetopi¢ szkto, a odpady organiczne wykorzysta¢ do
zrobienia nawozu. Zaprezentowanie takich przyktadéw
bardziej motywuje do segregowania odpadéw. Zabrakto
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niestety informacji, jak unika¢ produkowania odpadéw w
codziennym zyciu.

Na zakonczenie trzeciego tomu podrecznika pojawia sie
~wywiad z przyrodnikiem”w ktérym opowiada on o swietach
ekologicznych (Sprzatanie Swiata, Dzier Ziemi, Dni Ochrony
Przyrody) i o organizacjach ekologicznych i przyrodniczych
(OTOP, Salamandra, Klub Przyrodnikéw, WWF, Greenpeace).
Przyrodnik na zakonczenie rozmowy méwi wazne stowa, ze
»ochrona srodowiska nie polega tylko na wielkich akcjach,
ktére sa pokazywane w telewizji. Wystarczy, zeby kazdy
cztowiek dbat po prostu o przyrode w swoim najblizszym
otoczeniu. To jest tak samo wazne”.

»Przyrodo, witaj! Podrecznik dla klasy IV szkoty podsta-
wowej”, Ewa Gromek, Ewa Klos, Wawrzyniec Kofta, Ewa
Laskowska, Andrzej Melson, WSiP S.A. (38/06).

»~Przyrodo, witaj! Podrecznik dla klasy V szkoty podsta-
wowej”, Ewa Gromek, Ewa Klos, Wawrzyniec Kofta, Ewa
Laskowska, Andrzej Melson, WSiP S.A. (139/06).

»Przyrodo, witaj! Podrecznik dla klasy VI szkoty podsta-
wowej”, Ewa Gromek, Ewa Klos, Wawrzyniec Kofta, Ewa
Laskowska, Andrzej Melson, WSiP S.A. (101/07).

»~Przyrodo, witaj! Program nauczania przyrody w kla-
sach 4-6 szkoly podstawowej”, Ewa Gromek, Ewa Klos,
Wawrzyniec Kofta, Ewa Laskowska, Andrzej Melson,
WSiP S.A. (DKOS-5002-65/04)

Jak pisza autorzy,,Program nauczania‘Przyrodo, witaj!’
ktadzie szczegdlny nacisk na wiadomosci i umiejetnosci
ucznia zwigzane z jego najblizszym otoczeniem, a takze na
wzajemne relacje miedzy cztowiekiem i srodowiskiem”— jest
to bardzo duza zaleta podrecznikéw tej serii. Symptoma-
tyczny jest rowniez uktad celéw edukacyjnych w zakresie
wychowania, na pierwszym miejscu znajduje sie ksztattowa-
nie poczucia odpowiedzialnosci za srodowisko, a na drugim
wskazywanie zachowan sprzyjajacych bezpieczenstwu ludzi
i przyrody.

Zgodnie z uktadem tresci w podreczniku - od najbliz-
szych do najodleglejszych (klasa IV: W domu i w okolicy,
klasa V: Polska i jej mieszkancy, klasa VI: Prawa przyrody)
- najwiecej przestrzeni dla ksztattowania postaw proeko-
logicznych mamy w klasie czwartej, kiedy jest mowa o tym,
co dla ucznia najblizsze i zwigzane z jego zyciem.

Na poczatku edukacji przyrodniczej uczen dowiaduje
sie, ze przyroda sie wcigz zmienia, codziennie jest inna,
wystarczy wyjrze¢ przez okno, by to zauwazy¢. Autorzy za-
checaja ucznia, by byt czujnym obserwatorem, by korzystat
ze wszystkich zmystéw w poznawaniu przyrody.,Kto to jest
przyrodnik? Czesto uznaje sie go za obrorice zwierzat i roslin.
Na lekcjach przyrody dowiesz sig, ze pod tym okre$leniem
kryje sie o wiele wiecej znaczen. Dobry przyrodnik nie tylko
stara sie jak najlepiej poznac i zrozumiec przyrode, ale przede
wszystkim ja chroni” (klasa czwarta).

Uczniowie przy okazji tematéw zwigzanych z domem
dowiaduja sig, co to sg detergenty i ze wraz z brudng woda
trafiaja do kanalizacji, a jesli $cieki nie zostang oczyszczo-
ne, s bardzo szkodliwe dla srodowiska. Dowiaduja sie, ze

ogrzewajac dom i korzystajac z urzadzen elektrycznych,
zuzywaja prad wyprodukowany gtéwnie w procesie spalania
wegla. Dowiaduja sie, jakie sg odnawialne i nieodnawialne
Zrodfa energii.

Jeden zrozdziatéw poswiecony jest ograniczaniu domo-
wych wydatkéw i cho¢ temat jest wyraznie ekonomiczny i
o ochronie srodowiska autorzy nic nie pisza, to proponuja
serie proekologicznych zachowan takich jak oszczedzanie
wody (prysznic zamiast wanny, naprawa kapiacych rur, do-
krecanie kranéw, wymiana uszczelek), oszczedzanie energii
(gaszenie Swiatfa i wylaczanie niepotrzebnych urzadzen,
wymiana zaréwek na energooszczedne), oszczedzanie gazu
(zmniejszanie ptomienia po zagotowaniu wody). Pojawia sie
tez kwestia swiadomych zakupéw, ulegania promocjom i
reklamom - jest to jedyny podrecznik sposréd analizowa-
nych, w ktérym ten temat sie pojawia. Gdyby na zakoriczenie
autorzy napisali, ze oszczedzajac pienigdze, oszczedzamy tez
srodowisko, bytoby wspaniale, ale i tak jest dobrze.

Na zakoniczenie czwartej klasy uczen czyta, ze ludzie
zagrazajg Ziemi, ale i ja chronia. Przez lata cztowiek niekon-
trolowanie niszczyt przyrode, eksploatowat bogactwa natu-
ralne, zuzywat i zanieczyszczat wode, powietrze i glebe, ale
wreszcie nadeszta chwila refleksji. Chociaz pewnych dziatan
nie da sie powstrzymac — bedziemy przeciez budowac¢ domy,
fabryki, drogi, zmienia¢ bieg rzek i wydobywac surowce - to
powinnismy pamietac, by nie wptywac negatywnie na przy-
rode. Musimy przewidywac blizsze i dalsze konsekwencje,
ograniczac skutki naszych dziatan, a naprawa tego, co juz
zostato zniszczone, nalezy do wszystkich ludzi.

Autorzy zdaja sobie jednak sprawe, ze gérnolotne zdania
niewiele zmienia i potrzeba konkretnych dziatar zwyktych
ludzi. Dlatego dalej pojawia sie rozdziat pt. ,Jak by¢ przy-
jaznym dla srodowiska”. Autorzy przypominaja, ze kazdy z
nas wptywa na srodowisko, i po kolei wymieniaja rady, jak
zyc¢ ekologicznej. Na pierwszym miejscu bardzo wazna rada:
kupuj tylko to, co ci jest naprawde potrzebne. Pojawia sie
uzasadnienie, ze dzieki temu bedzie mniej $mieci (warto by
dodag¢, ze takze mniej zuzytych surowcéw i energii do pro-
dukdjii transportu). Dalej wymienione zostaje oszczedzanie
wody (z konkretnymi przyktadami), ograniczanie zanieczysz-
czania wody, oszczedzanie energii (rbwniez z przyktadami),
papieru. Uczen dowiaduje sie, ze moze chroni¢ srodowisko,
przekazujac nieuzywane zabawkiinnym, zabierajac wtasna
wielorazowg torbe na zakupy, odpowiednio postepujac z
odpadami niebezpiecznymi.

A przede wszystkim wie, ze by zy¢ w zgodzie z natura,
nalezy nie szkodzic¢ jej ani sobie, tj. jes¢ zdrowo, nie traci¢
kontaktu z przyroda - spacerowac zamiast siedzie¢ przed
telewizorem czy komputerem, jezdzi¢ na wycieczki rowe-
rowe, by¢ wrazliwym na stan przyrody i los tworzacych ja
organizmoéw, czyli starac sie postepowac uczciwie wobec
ludzi i zwierzat, pomagac innym i nauczyc sie przewidywac
konsekwencje swoich dziatan.

W czwartej klasie uczen poznaje wybrane formy ochrony
przyrody. Dowiaduje sie, skad sie biorg zanieczyszczenia
wod, powietrza i gleb i jak mozna im przeciwdziata¢ na
wieksza skale niz we wtasnym domu (oczyszczalnie sciekdw,
instalacje filtrujace, recykling i kompostowanie).

Uczen poznaje rézne Srodowiska: lasy, taki, pola. Do-
wiaduje sie, jakie petnia funkcje w przyrodnicze, a takze
poznaje zasady zachowania na tych terenach. Wie, ze faki
trzeba kosi¢ (albo wypasac na nich zwierzeta), bo zarosna,



wie, ze wypalanie fak jest zabronione, i ze podczas wypalania
ging tysigce owaddw i innych zwierzat, niszczone sg gniazda
ptakéw. Uczen dowiaduje sig, Ze rolnicy musza zapewnic
roslinom dobre warunki (nawozi¢, walczy¢ ze szkodnikami,
eliminowac chwasty). Warto wyrdznic tu autoréw za to, ze
pokazali druga strone problemu szkodnikéw i chwastow:
~Pamietaj, ze tak zwane szkodniki i chwasty sa niepozadane
tylko z punktu widzenia rolnika. W przyrodzie stanowia réw-
nie wazne elementy jak pozostate organizmy”. Pod ilustracja
,Rosliny nieuzytkéw” znalazt sie podpis: ,To, co dla rolnika
jest chwastem, to dla innych piekne kwiaty, ktére stanowia
o bogactwie przyrody”. Przy okazji uczniowie dowiaduja sie,
Ze istnieja zwierzeta, ktére pomagaja naturalnie walczy¢ ze
szkodnikami (ptaki, jeze, ropuchy, biedronki).

W podreczniku znalazto sie poréwnanie rolnictwa no-
woczesnego z tradycyjnym. Zaprezentowano réwniez zalety
rolnictwa ekologicznego. Cho¢ autorzy napisali o doktadnym
badaniu produktéw rolnictwa ekologicznego, to zabrakto
informacji o tym, jak je rozpoznac na pétce w sklepie.

W piatej klasie uczen doktadniej zapoznaje sie zformami
ochrony przyrody oraz poznaje krajobrazy Polski wraz z
ich walorami przyrodniczymi oraz problemami ekologicz-
nymi (w szostej klasie zaprezentowane zostaty wybrane
parki narodowe $wiata). Przy okazji omawiania Puszczy
Biatowieskiej, omdéwiona zostata rola martwych drzew. W
szbstej klasie pojawia sie temat Puszczy Amazonskiej i jej
wycinania. Cho¢ pod zdjeciem pojawita sie informacja, ze
wycinanie moze mie¢ wptyw na klimat catej Ziemi, to wy-
daje sie, ze problem jest na tyle istotny, ze mozna mu byto
poswieci¢ nieco wiecej miejsca. W ogdle w podreczniku
zabrakto ekologicznego kontekstu kilku tematéw (np. rozwdj
przemystu, transport).

W széstej klasie uczen doktadnie dowiaduje sie, czym
sg spowodowane zmiany klimatu (dziatalno$¢ cztowieka), a
takze, ze trzeba spowolni¢ emisje gazéw cieplarnianych i jak
to zrobic. Niestety autorzy ograniczyli sie tylko do dziatan
lezacych poza zasiegiem nastolatka (odnawialne Zrédta
energii, energooszczedne technologie i energooszczedne
urzadzenia w domu, wiecej laséw). Przydatyby sie rady, jak
chroni¢ klimat w zyciu codziennym.

Chcieliby$my docenic¢ autoréw za powazne potraktowa-
nie szostoklasistéw w rozdziale poswieconym problemom
wspotczesnosci: pojawiaja sie prawdziwe problemy takie
jak wymieranie gatunkéw, zmiany klimatu, eksplozja de-
mograficzna, mniej siedlisk, mniej laséw, zanieczyszczenia
srodowiska. Autorzy nie uciekaja od takich trudnych tema-
téw jak niedozywienie i gtéd i potrafig wskaza¢ winnych (a
czesto w podrecznikach do geografii do gimnazjum, a nawet
liceum jest z tym problem). Uczniowie dowiaduja sie, ze na
sytuacje krajow Globalnego Potudnia ma wptyw kolonializm i
neokolonializm, a nie tylko warunki naturalne. Uczen poznaje
miedzynarodowe instytucje oraz organizacje pozarzagdowe,
ktdre probuja walczyc¢ z problemami wspdtczesnosci. Poznaja
przyktady prawa miedzynarodowego, ktérych celem jest
ochrona bioréznorodnosci i powstrzymanie zmian klimatu.
Poznaja takze definicje ekorozwoju. Autorzy akcentuja role
dziatan zwyktych ludzi w ochronie przyrody.

"Tajemnice przyrody. Podrecznik dla klasy IV", Maria
Marko-Wortowska, Feliks Szlajfer, Joanna Stawarz, NOWA
ERA (28/07).

"Tajemnice przyrody. Podrecznik dla klasy V”, Janina
Slésarczyk, Ryszard Kozik, Feliks Szlajfer, NOWA ERA
(43/08).

"Tajemnice przyrody. Podrecznik dla klasy VI, Andrzej
Czerny, Krystyna Grzybowska-Mnich, Henryk Lach,
NOWA ERA (47/09/S).

»Program bloku Przyroda dla klas IV-VI szkotly podsta-
wowej. Program Tajemnice przyrody’, Matgorzata Kiys,
Ewa Sulejczak, NOWA ERA (DKW-4014-165/99).

Podrecznik do klasy czwartej obejmuje podstawy nauk
przyrodniczych, opisuje czynnosci zyciowe cztowieka oraz
krajobraz najblizszej okolicy z uwzglednieniem réznorodno-
$ci srodowisk zycia. Na poczatku ksigzki uczniowie dowiaduja
sie, ze ,prawdziwy przyrodnik chce poznawac, zrozumiec i
chroni¢ przyrode. Dlatego powinien duzo wiedzie¢ na jej
temat, a do tego niezbedne sg obserwacje”. Dalej méwi
sie, ze aby prowadzi¢ obserwacje, potrzebna jest wiedza. |
wiasciwie autorki na tym sie skoncentrowaty: na pozyskaniu
przez uczniéw wiedzy i prowadzeniu do$wiadczen. Uczen
dowie sie z podrecznika wielu ciekawych rzeczy, pozna
rosliny i zwierzeta zaréwno Polski, jak réznych srodowisk
catego $wiata. Pozna walory przyrodnicze réznych regionéw
kraju: dowie sie, kto zyje w Battyku, a kto w jeziorze. Jest to
oczywiscie pierwszy krok do bycia $wiadomym ekologicznie
obywatelem, ale zabrakto w podreczniku prostych rad dla
uczniéw, jak chroni¢ przyrode, a przede wszystkim dlacze-
go trzeba to robi¢. Cho¢ z programu nauczania wynika, ze
autorki widza potrzebe wiaczania tresci ekologicznych do
programu, to w podreczniku tego nie widac.

W podreczniku do czwartej klasy uczniowie zapoznaja
sie z dobrymi radami dla przyrodnikéw, ktére méwig, jak
zachowywac sie podczas obserwacji terenowych. W rozdziale
dotyczacym zaleznosci miedzy organizmami pojawia sie po-
jecie rownowagi w przyrodzie. Autorzy wyjasniaja, na czym
ona polega i jak tatwo mozna ja zaburzy¢ (na przyktadzie
krolikow w Australii).

W rozdziale poswieconym tagkom znalazt sie fragment
dotyczacy wypalania tak, ktéry w prosty i dziatajacy na wy-
obraznie sposéb moéwi, dlaczego nie nalezy tego robic.

W dziale poswieconym polom uprawnym pojawia sie
kwestia chwastéw i tego, ze rolnicy z nimi walcza. Na ilu-
stracjach przedstawiono trzy popularne,chwasty”z podpi-
sem, ze cho¢ pieknie kwitna, to stanowia konkurencje dla
roslin uprawnych. Zabrakto jednak informacji, ze rosliny
te przeszkadzajg ludziom, ale w przyrodzie s potrzebne
(podobnie jak zadrzewienia $rédpolne i miedze, o czym
autorki wspominaja na marginesie).

W klasie piatej uczniowie zapoznajg sie dokfadnie z
lasami Polski, poznaja ich typy, pojawia sie sporo informacji
nt. niszczenia laséw w dtugiej historii kraju, a takze o odbudo-
wywaniu lesistosci Polski po Il wojnie swiatowej. Uczniowie
dowiaduja sie, ze lesnicy popetnili btad, sadzac gtéwnie
sosne, gdyz lasy iglaste s3g mniej odporne na szkodniki i
zanieczyszczenia i przez to wiele laséw w potudniowej Polsce
ulegto zniszczeniu. Uczer dowiaduje sie réwniez, dlaczego
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zniszczeniu ulegty grady i tegi oraz buczyny, a przy okazji
dowiaduje sie, ile tlenu produkuje jeden duzy buk.

W dalszej czesci uczniowie poznaja formy ochrony przy-
rody: ochrone gatunkowa, parki narodowe i rezerwaty oraz
parki krajobrazowe i pomniki przyrody, a takze zasady pa-
nujace na obszarach chronionych. Dowiaduja sie tez, jak sie
tam zachowywac. W kolejnych rozdziatach zaprezentowane
zostaty walory przyrodnicze réznych regionéw Polski wraz
z informacjami nt. parkéw narodowych.

W rozdziale poswieconym Puszczy Biatowieskiej napi-
sano o jej historii oraz o tym, ze jest cenna, ale wtasciwie
nie jest wyttumaczone dlaczego. W czesci dotyczacej wspot-
zaleznosci ewidentnie brakuje informacji o roli martwych
drzew w lesie i wartosci bioréznorodnosci.

W czesci dot. substancji chemicznych pojawia sie in-
formacja, ze dwutlenek wegla nalezy do gazéw cieplarnia-
nych, ktére wywotujg zmiany klimatu, oraz ze to dziatalno$¢
cztowieka powoduje wzrost stezenia dwutlenku wegla w
powietrzu. Uczen dowiaduje sie takze, ze podejmowane sg
préby ograniczenia emisji (ale nie ma informacji, jak uczen
moze chroni¢ klimat). W kolejnej czesci podrecznika czytamy:
»Zdaniem czesci naukowcdw przyczynag zmian klimatycznych
jest wzrost ilodci tzw. gazéw cieplarnianych w atmosferze.
Inni twierdzg, ze zmiany klimatu sg procesem naturalnymi
ze w odlegtej przesztosci zdarzaty sie na Ziemi okresy ocie-
plenia” Jak rozumiec¢ takie powatpiewanie we wptyw ludzi
na zmiany klimatu, skoro pézniej pojawiaja sie informacje
dotyczace mechanizmu efektu cieplarnianego? Wywotany
jest on wtasnie zwiekszong emisja gazéw cieplarnianych
w wyniku dziatalnosci cztowieka. O wptywie cztowieka na
globalne ocieplenie przeczytamy réwniez przy okazji infor-
madji nt. wylesiania laséw réwnikowych (,Jesli niszczenie
laséw réwnikowych nie zostanie zahamowane, $wiatu groza
niekorzystne zmiany klimatu”).

W podreczniku pojawiaja sie rady, jak przeciwdziata¢ glo-
balnemu ociepleniu. Autorzy skupili sie tu na zastepowaniu
energetyki konwencjonalneji wykorzystaniu odnawialnych
Zrédet energii. Pisza réwniez, ze kazdy z nas moze chroni¢
klimat. Wystarczy, aby zastanowit sig, jak duzo marnotrawi
energii. Brakuje jednak konkretnych rad — pokazania, jak zy¢
na co dzien w sposéb przyjazny srodowisku. Tego typu rad
zabrakto réwniez w rozdziale poswieconym wodzie.

Z rozdziatu poswieconego ochronie przyrody uczen
dowiaduje sie, jak cztowiek wptywat na srodowisko kiedys
i jak robi to dzisiaj. Pojawia sie informacja o pytach i ga-
zach (spaliny, zanieczyszczenia przemystowe, smog, kwa-
$ne deszcze), o $ciekach komunalnych i przemystowych
oraz odpadach statych. Uczen dowiaduje sie, jak ratowac
przyrode, np. poprzez likwidacje przestarzatych fabryk, czy-
ste technologie, zaktadanie instalacji filtrujacych, budowe
oczyszczalni, ponowne wykorzystanie odpadéw, obowigzek
segregacji. Uczen dowiaduje sie tez, ze przyroda broni sie
sama oraz poznaje akcje na rzecz ochrony srodowiska takie
jak Dzien Ziemi (podczas ktérego,uczestnicy zbieraja odpady
i sadza drzewa, biora udziat w wycieczkach, konkursach i
konferencjach naukowych”), Sprzatanie $wiata, Swiatowy
Dzien Wody.

Na koniec dowiadujemy sie, co mozemy zrobi¢ sami:
otaczac sie zielenia (cokolwiek by to znaczyto), uzywac ko-
szykdéw i wielorazowych toreb na zakupy, oszczedza¢ wode,
podczas mycia i prania nie naduzywac srodkéw chemicznych,
oszczedzac energie, poruszac sie rowerem i komunikacja

zbiorowa, unika¢ jednorazéwek i koniecznie segregowac
odpady, no i nie zostawia¢ $Smieci w lesie.

W podrecznikach znajdziemy réwniez informacje nt.
dziury ozonowej, najwiekszych zagrozen przyrody takich jak
wyczerpywanie zasobéw (wyczerpywanie paliw, wymieranie
gatunkéw rodlin i zwierzat) i zanieczyszczanie skfadnikéw
przyrody. Ostatni rozdziat podrecznika do kl. VI poswiecony
jest wspétpracy miedzynarodowej na rzecz ochrony przyrody
(dziatania ONZ, konwencje). Wsréd dziatar Unii Europejskiej
autorki wyrdzniaja Nature 2000. Zaprezentowane zosta-
ty réwniez wybrane organizacje ekologiczne: [IUCN, WWF,
Greenpeace, PKE.

»~Przygoda z przyroda. Podrecznik. Klasa IV", Wtadystaw
Blasiak, Oficyna Edukacyjna PAZDRO (15/05).

»~Przygoda z przyroda. Podrecznik. Klasa V”, Wiadystaw
Blasiak, Oficyna Edukacyjna PAZDRO (6/06).

»~Przygoda z przyroda. Podrecznik. Klasa VI’, Wtadystaw
Blasiak, Oficyna Edukacyjna PAZDRO (11/07).

»~Przygoda z przyroda. Program nauczania w klasach
4-6 szkoly podstawowej’, Wiadystaw Btasiak, Oficyna
Edukacyjna PAZDRO (DKOS-5002-19/05).

Podrecznik ma dwie podstawowe zalety. Po pierwsze,
autor uczy przyrody poprzez proste doswiadczenia oraz
obserwacje i faktycznie proponuje ich mnéstwo. Po dru-
gie, autor zastosowat ciekawy sposéb narracji, a wtasciwie
dialogu z uczniem, przytaczane sg licznie rozmowy autora
z cérka i wnuczka. Rozmowy te maja zaciekawi¢ ucznia i
wprowadzi¢ w temat lekgji. Niestety, tresci z zakresu edukacji
ekologicznej wystepujg w bardzo ograniczonej ilosci i, co
niezmiernie istotne, cho¢ w tekscie pojawiaja sie informacje,
ze trzeba chroni¢ przyrode, to nie ma konkretéw, porad na
poziomie ucznia czwartej czy széstej klasy uswiadamiajacych
mu, jak moze robi¢ to w codziennym zyciu.

Podrecznik do klasy czwartej zaczyna sie bardzo dobrze:
krotkim tekstem pokazujacym piekno przyrody. Korczy sie
zdaniem moéwigcym, ze dazenie do dobrobytu za wszelka
cene doprowadzito do degradacji srodowiska, a przeciez
nie mozna mie¢ wszystkiego, niebieskiego nieba i taniego
przemystu. Autor pisze:,Jaki bedzie swiat, zalezy od ciebie”.
| whasciwie niewiele wiecej tresci ekologicznych znalazto sie
w podreczniku.

Pomimo Ze co najmniej kilka tematéw ma potencjat, by
podnosi¢ swiadomos¢ ekologiczna ucznidéw, to nie zostato
to wykorzystane.W podreczniku pojawia sie pojecie efektu
cieplarnianego, ale opisany on zostat wyjatkowo pobieznie.
Nie podano ani przyczyny wzmocnienia efektu cieplarnia-
nego, ani jego skutkéw, nie méwiac juz o informacji, jaki
wplyw maja na niego uczniowie. Uczer dowiaduje sig, ze
powietrze jest zanieczyszczone gtéwnie przez przemyst. |
to wszystko.

O zanieczyszczeniach wody przeczytamy, ze stanowia za-
grozenie dla ré6znych organizmoéw, w tym ludzi, a ich zrodtem
sg $cieki, nawozy, przemyst oraz wycieki ropy. Dowiemy sie,
Ze trzeba chroni¢ wode, wiec trzeba budowac oczyszczalnie



i oszczedzac wode, ale nie znajdziemy juz rad, jak robic to
w codziennym zyciu.

W klasie pigtej uczniowie dowiedza sie, ze rosliny sg
wazne, bo produkuja tlen. Trzeba o nie dbad i troszczy¢ sie
o sprzyjajace warunki dla ich rozwoju i przetrwania. Nie
mozemy pozwoli¢ na,podcinanie zielonej gatezi, na ktérej
siedzimy”. Trudno domysli¢ sie, jaka wiedze pigtoklasista ma
z takiej informacji wynies¢.

W rozdziale,,Zagrozona przyroda” uczen dowiaduje sie,
czym jest rownowaga w przyrodzie — mamy wrazenie, ze
temat jest po raz kolejny pretekstem do wprowadzenia
tredci z fizyki (autor jest fizykiem i piszac wszystkie trzy
tomy podrecznika ani na moment nie pozwala nam o tym
zapomniec). Autor wymienia zagrozenia przyrody: zmniej-
szanie powierzchni terendéw zielonych (giniecie gatunkéw),
zanieczyszczenia wody (z domoéw, przemystu, rolnictwa),
zanieczyszczenia powietrza (pozary laséw, wulkany, ale
przede wszystkim przemyst, rolnictwo, transport), zubo-
Zenie i skazenie gleb (erozja naturalna, wycinanie laséw,
regulowanie rzek, kopalnie odkrywkowe). Dalej czytamy,
dlaczego powinnismy chroni¢ przyrode: wymieniono wzgle-
dy estetyczne i etyczne (odziedziczylisSmy ja po przodkach i
musimy zachowac jg dla nastepnych pokolen) oraz wzgledy
praktyczne (zycie na Ziemi zalezy od czystosci Srodowi-
ska). Na koniec uczen dowiaduje sig, co sie robi, by chroni¢
przyrode, przy czym zaznaczone jest, ze przyktadéw takich
dziatan jest tak wiele, ze zabraktoby stron w podreczniku,
gdyby chcie¢ je wszystkie wymienic. A wiec sa to filtry na
kominach, oczyszczalnie $ciekdw, ochrona gatunkowa, czysta
energia (stoneczna, wodna, jadrowa), segregacja i recykling,
ogrody zoologiczne i botaniczne dla zachowania gatunkéw
zagrozonych, parki narodowe.

Kuriozalny jest fragment mdéwiacy o tym, co uczen
moze zrobic¢ dla przyrody:,Mozesz naprawi¢ kosz na smieci,
dokarmiac¢ gotebie w zimie, podla¢ rosliny w czasie suszy,
dokrecic kurek, z ktérego kapie woda czy wytaczy¢ swiatto
w czasie dnia”.

W klasie sz6stej uczen poznaje zrédfa energii. Dowiaduje
sie, jakie sa skutki spalania wegla (szczegétowo oméwione
zostaty kwasne deszcze oraz efekt cieplarniany), jak réwniez,
ze paliwa kopalne niedtugo sie wyczerpia. Dalej poznaje
inne Zrédta energii. Autor daje sie poznac jako wyrazny
zwolennik energii jadrowej — czytamy, ze paliwa jadrowe
daja tzw. czysta energie. Niestety, istnieje ryzyko zwigzane
z awaria reaktoréw, a promieniotworcze odpady zmuszaja
do zastosowania specjalnych srodkéw ostroznosci, ale no-
woczesne technologie przyczyniaja sie do bezpieczenstwa
energetyki jadrowej. Dowiadujemy sie takze, gdzie ener-
getyka jadrowa sie rozwija.

Poniewaz wegiel i ropa sie koricza, trzeba szukac¢ innych
Zrédet energii. Jednak jesli chodzi o energie stoneczng, to
technologia jest niestety droga i mato wydajna. Elektrownie
wodne daja czysta energie, ale zbiorniki i tamy zaktéca-
ja naturalny uktad wod powierzchniowych. Elektrownie
wiatrowe zajmuja duze obszary i sg zagrozeniem dla pta-
koéw. Korzystanie z energii ptywéw jest trudne technicznie
i bardzo drogie. Aby korzystac z biomasy, potrzeba duzych
powierzchni upraw, a spalanie zanieczyszcza powietrze.
Wiasciwie tylko energia geotermalna nie ma wyraznych
wad. Oczywiscie wszystkie zastrzezenia autora sg prawda,
ale szkoda, ze skupiat sie gtéwnie na nich. W tej sytuacji
nie do konca przekonujaca jest dla czytelnika dalsza czes¢

rozdziatu, w ktérej czytamy, ze ze wzgledu na wyczerpujace
sie zrédta energii, zniszczenie przyrody i zmiany klimatu
trzeba korzystac z odnawialnych i czystych zrédet energii,
stosowac flirty i oszczedzac energie.

Pozytywne jest, Zze pojawiaja sie rady, jak oszczedzac
energie w domu i szkole (ociepli¢ dom, uszczelni¢ drzwi,
wymieni¢ zaréwki na energooszczedne Swietldwki, korzystac
zenergooszczednych urzadzen w domu, gasic swiatto, kapac
sie pod prysznicem, zakreci¢ kaloryfer w czasie wietrzenia,
oszczedza¢ wode — bo wtedy oszczedzamy tez energie).

Takich rad zabrakto w cze$¢ dotyczacej zasobédw wody.
Uczen dowiaduje sie, ze ponad miliard ludzi nie ma dostepu
do wody stodkiej, dwa miliardy nie maja kanalizacjii urzadzen
sanitarnych. Poznaje réwniez sposoby na ograniczenie zuzy-
cia wody np. podlewanie kropelkowe, prace biotechnologéw
nad roslinami, ktére mniej potrzebuja wody, poszukiwanie
rozwigzan stuzacych skuteczniejszemu oczyszczaniu wody.
Ale uczen nie dowie, sie ile wody na co dzieh zuzywa i ile
moze zaoszczedzi¢, zmieniajac swoje nawyki.

Czytamy dalej, ze celem akgji takich jak sprzatanie Swiata
jestzmiana Swiadomosci i ze jednorazowe akcje nie rozwigza
problemow. Jesli chcemy zy¢ w przyjaznym i czystym $ro-
dowisku, musimy troszczy¢ sie o nie kazdego dnia. Co moze
zrobi¢ uczen: dbac o bocianie gniazdo, szanowac zywnos¢,
dbac o rosliny w domu i wokét niego, dokarmiaé ptaki zima,
oszczedza¢ wode i energie, segregowac $mieci i uczyc sie.
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I ETAP EDUKACYJNY: GIMNAZJUM - BIOLOGIA

Analiza nowej podstawy programowej przedmiotu
biologia z odniesieniem do starej podstawy pro-
gramowej

Podobnie jak w przypadku geografii, nauczanie bio-
logii sktada sie z trzyletniego cyklu nauki w gimnazjum i
jego kontynuacji w szkole ponadgimnazjalnej, a obydwie
czesci stanowa spojna catosd, co tez jest nowoscig w sto-
sunku do starej podstawy. Cele ksztatcenia przyrodniczego
zapisane w nowej podstawie programowej ktada nacisk na
ksztattowanie umiejetnosci obserwowania $wiata, stawiania
hipotez, krytycznego myslenia (znajomos¢ metodyki badan
biologicznych; poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie
informacji; rozumowanie i argumentacja). Autorzy stawiaja
na samodzielnos$¢ ucznia w wykonywaniu doswiadczen i
obserwacji. Oprécz wymagan szczegdtowych w podsta-
wie znajduje sie réwniez zestaw zalecanych doswiadczen
i obserwacji.

Niestety, z podstawy zniknety takie cele ogdlne jak:
ksztatcenie zachowan ukierunkowanych na ochrone $ro-
dowiska przyrodniczego (biologia), budzenie szacunku do
przyrody (Sciezka ekologiczna). W celach ksztatcenia biolo-
gii nie ma najmniejszej wzmianki o ksztattowaniu postaw
proekologicznych, a wymagania dla geografii méwig tylko
o byciu,$wiadomym wartosci i poczuciu odpowiedzialnosci
za srodowisko przyrodnicze i kulturowe wtasnego regionu i
Polski”, o reszcie Swiata zapominamy. Jest to dosy¢ smutna
konstatacja, ale odzwierciedla podejscie autoréw podstawy
dla gimnazjum do probleméw ekologicznych iich rozwigzy-
wania, a przede wszystkim ksztattowania wtasciwego stosun-
ku do przyrody. Na lekcjach biologii i geografii w gimnazjum
mowi sie o przyrodzie przede wszystkim w kontekscie po-
zytkéw i korzystaniu z niej, sposobach jej ujarzmiania, walce
z niesprzyjajacymi warunkami. Uczniédw mamy nauczy¢
oszczedzad energie i segregowac odpady. Bardzo brakuje
tu pokazania wartosci przyrody samej w sobie i bardziej
globalnego spojrzenia na problemy ekologiczne.

Wymagania szczegétowe (w odréznieniu od starej pod-
stawy) zostaty bardzo precyzyjnie okre$lone i, co wazne,
autorzy w komentarzu zaznaczajg, ze nalezy je odczytywac
wprost, a nie jako hasta odnoszace sie do obszerniejszych
zagadnien.

Jest wsrdd nich dziat pt.,,Globalne i lokalne problemy
Srodowiska”, wedle ktérego uczen:

1) przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego
ocieplenia klimatu;

2) uzasadnia konieczno$¢ segregowania odpadéw w
gospodarstwie domowym oraz koniecznos¢ specjalnego
postepowania ze zuzytymi bateriami, Swietléwkami, prze-
terminowanymi lekami;

3) proponuje dziatania ograniczajace zuzycie wody i
energii elektrycznej oraz wytwarzanie odpadéw w gospo-
darstwach domowych.

W pozostatych dziatach znajduja sie pojedyncze zagad-
nienia, ktoére warto wykorzysta¢ w edukacji dla zréwnowa-
Zonego rozwoju, np. znaczenie grzybdw, roslin i zwierzat
w srodowisku i dla cztowieka (dziat,Systematyka - zasady
klasyfikacji, sposoby identyfikacji i przeglad réznorodno-

$ci organizmoéw”); zaleznosci pokarmowe w ekosystemie,
rozréznienie producentéw, konsumentéw i destruentéw
oraz ich rola w obiegu materii i przeptywie energii przez
ekosystem (dziat ,Ekologia”) a takze pozostate tematy z
dziatu Ekologia.

Autorzy podstawy przedmiotu biologia w komentarzu
do niej deklaruja, ze w nowej podstawie programowej naj-
wazniejsze zagadnienia z dawnych $ciezek edukacyjnych
zostaty wpisane w zakres tresci poszczegdlnych przed-
miotéw. Na przyktadzie $ciezki ekologicznej i biologii nie
jest to widoczne, ale wiekszos¢ tresci trafita do geografii,
ewentualnie do wymagan szczegdétowych biologii na IV
etapie edukacyjnym (,Réznorodnos¢ biologiczna - znaczenie
jej ochrony”). Zagadnienia dotyczace tzw. matej ekologii,
czyli ekologii w zyciu codziennym, zaproponowane w dziale
,Globalne i lokalne problemy $rodowiska” wydaja sie nam
troche spdznione, widzielibysmy dla nich miejsce w tre-
$ciach dla ll, a nawet | etapu edukacyjnego. Ponadto dziwi
fakt wtgczenia kwestii zmian klimatu do podstawy biologii,
skoro autorzy sami utyskiwali nad tym w kontekscie realizacji
poprzedniej podstawy:,Zazwyczaj wiekszos¢ zagadnien z
tych sciezek wtaczano do biologii, cho¢ czasem miaty z nig
one mato wspdlnego. Przyktadowo, dziura ozonowa i efekt
cieplarniany to zagadnienia blizsze chemii, fizyce i geografii
i niz biologii”.

Analiza podrecznikéw

»Ciekawa biologia. Podrecznik dla gimnazjum. Cze$¢ 17,
Ewa Ktos, Wawrzyniec Kofta, Mariola Kukier-Wyrwicka,
Hanna Werblan-Jakubiec, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne (35/1/2009).

»Ciekawa biologia. Podrecznik dla gimnazjum. Cze$¢ 2",
Ewa Ktos, Wawrzyniec Kofta, Mariola Kukier-Wyrwicka,
Hanna Werblan-Jakubiec, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne (35/2/2009).

»Ciekawa biologia. Podrecznik dla gimnazjum. Cze$¢ 3",
Ewa Ktos, Wawrzyniec Kofta, Mariola Kukier-Wyrwicka,
Hanna Werblan-Jakubiec, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne (35/3/2009).

»Ciekawa biologia, Program nauczania biologii dla
gimnazjum’, Ewa Ktos, Wawrzyniec Kofta, Mariola Ku-
kier-Wyrwicka, Hanna Werblan-Jakubiec, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne (DKW-4014-76/01).

Autorzy programu nauczania biologii dla gimnazjum
,Ciekawa biologia” niezbyt duzo miejsca poswiecaja kwestii
ksztattowania postaw proekologicznych wsréd mtodziezy, sa
to doktadnie trzy zdania. W rozdziale programu poswieco-
nym celom edukacyjnym w zakresie ksztatcenia i wychowa-
nia, we fragmencie dot. trzeciej czesci podrecznika nazwanej
nota bene ,Cztowiek zmienia swiat przyrody” znajdziemy
tylko jeden punkt zwigzany z ochrong przyrody. Czytamy,
ze celem edukacyjnym jest uksztattowanie umiejetnosci



proponowania srodkéw zaradczych w wypadku niekorzyst-
nych zmian w srodowisku wywotanych dziatalnoscia czto-
wieka. Przu okazji prezentowania tresci nauczania pojawit
sie punkt,Globalne zmiany w Srodowisku bedace skutkiem
dziatalnosci cztowieka”a wéréd przewidywanych osiagniec
ucznia czytamy, ze uczen ,wskazuje zmiany zachodzace w
srodowisku pod wptywem dziatalnosci cztowieka”.
Pierwsza czes¢ podrecznika zawiera dziaty:,Powitanie
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biologii’, ,Funkcjonowanie organizméw’,,0d wiruséw do
glonéw’,,Swiat roslin”.

W dziale,Od wiruséw do glonéw"”znalazty sie informacje
nt. znaczenia bakterii, protistéw, porostéw i grzybéw dla
cztowieka. Przeczytamy o roli glonéw w ksztattowaniu kli-
matu poprzez zuzywanie dwutlenku wegla i produkcje tlenu.
W rozdziale poswieconym glonom przeczytamy réwniez o
zakwitach sinic, niestety nie napisano, w jaki sposéb ludzie
przyczyniajg sie do tego zjawiska. W dziale ,Swiat roslin”
opisane zostato przeciwpowodziowe znaczenie mszakow.
W rozdziale nt. roslin nagonasiennych uczen zapoznaje sie
z rodzimymi drzewami i krzewami iglastymi, a nastepnie
wyjasnione zostaje znaczenie nagonasiennych dla cztowieka
(gtéwnie pozyskanie drewna, ale takze pozywienie oraz
wykorzystanie odmian ozdobnych w parkach i ogrodach).
Nie ma informacji nt. ochrony gatunkowej. W rozdziale po-
$wieconym roslinom okrytonasiennym znalazt sie fragment
dotyczacy znaczenia roslin dla zycia na Ziemi. Przeczytamy w
nim przede wszystkim, ze rosliny (obok bakterii) sg jedynymi
organizmami zdolnymi do fotosyntezy, czyli produkcji materii
organicznej z substancji nieorganicznych, i sa podstawa
wyzywienia wszystkich organizméw cudzozywnych. Rosliny
sg podstawa istnienia ludzi, s wykorzystywane od poczatku
istnienia jako pokarm, surowiec do budowy schronienia,
produkgji odziezy (... i nic za tym nie idzie...).

Podrecznik do klasy drugiej zawiera dziaty:,Swiat zwie-

4

rzat’, ,Funkcjonowanie organizmu cztowieka’, ,Integracja
dziatania organizmu’,,Zasady dbatosci o wtasny organizm"”.
Podobnie jak w czesci pierwszej, nie ma w nim tresci z za-
kresu edukacji ekologicznej. Dowiemy sie w zasadzie tylko
tego, ze wszystkie gady i ptazy w Polsce podlegaja ochronie
gatunkowej (a takze, ze ptazy ging pod kotami samochodéw
i zagraza im zmniejszajaca sie liczba matych zbiornikéw
wodnych). O chronionych rybach, ptakach i ssakach nie
wspomniano.

Cze$¢ trzecia podrecznika zawiera dwa dziaty: ,Coraz
blizej istoty zycia” oraz,Ekologia, ochrona srodowiska i ewo-
lucjonizm”. W drugim dziale znajdziemy wyjasnienie terminu
ekologia:,Ekologia, zgodnie ze swoim podstawowym zna-
czeniem, jest nauka o gospodarstwie natury: opisuje jego
stan, bada zaleznosci miedzy poszczegdlnymi elementami,
opisuje wptywy i wydatki, sporzadza bilans zyskéw i strat.
Bada, jak zyja organizmy w swym srodowisku, jak sa zbu-
dowane i jak funkcjonuja ztozone uktady przyrodnicze oraz
jak zmienia sie krajobraz”. Co wazne, dalej znajdziemy dwie
definicje ekologa - z jednej strony naukowca badajacego
zaleznosci w przyrodzie, z drugiej cztowieka zajmujacego
sie ochrong Srodowiska i przyrody. Autorzy podkreslaja, ze
ludzie sg réwniez czescia przyrody i podlegajg tym samym
prawom, co inne jej elementy.

Dalej przeczytamy znaczace zdanie, ze ekologia od-
powiada na rézne pytania, ale niektére moga by¢ dla nas
niewygodne. Autorzy podaja przyktad zanieczyszczonego
przez okolicznych mieszkancéw jeziora i pytaja, czy wolno

bezkarnie niszczy¢ srodowisko przyrodnicze, doprowadzajac
do wyginiecia rzadkich gatunkéw rodlin i zwierzat.,Odpo-
wiedZ na te pytania wykracza poza ramy badan naukowych.
Niektére z takich probleméw rozwiazuja przepisy prawne,
inne kazdy musi rozwazy¢ sam, zgodnie ze zdrowym roz-
sgdkiem i swoim sumieniem”.

Autorzy zastanawiaja sie, co znaczy przymiotnik,ekolo-
giczny”i twierdza, ze stowo to jest czesto naduzywane, co
wynika z mody na ekologie. Zdecydowanie zgadzamy sie z
pogladem autordw, ale zupetnie nietrafione czy wrecz btedne
wydaja nam sie podane przykfady. Czytamy, ze przymiot-
nikiem ekologiczny opatrywane sa produkty pochodzenia
naturalnego lub wytworzone w naturalnych warunkach lub
przyjazne srodowisku. Dla zilustrowania problemu autorzy
przywotuja,ekologiczna zywnos¢” (do wyprodukowania kto-
rej nie uzywano nawozow sztucznych),,ekologiczny papier”
(z makulatury, do produkgji ktérego nie uzywano wybiela-
czy),,ekologiczne rolnictwo” (bez naduzywania produktéw
przemystu chemicznego), ,ekologiczng pralke” (oszczedza
energie i wode). W podanych przyktadach przymiotnik,eko”
jest jak najbardziej na miejscu, wrecz zgodnie z prawem i
regulacjami dotyczacymi certyfikacji produktow. Papier
wyprodukowany z makulatury bez uzycia wybielaczy czesto
oznaczony jest certyfikatem, podobnie zywnos¢ wyprodu-
kowana w gospodarstwach ekologicznych zzachowaniem
odpowiednich norm moze otrzymac certyfikat ,produkt
rolnictwa ekologicznego” lub analogiczny (np. Ekoland).

W rozdziale poswieconym konkurencji znalazto sie
wazne zdanie dotyczace tzw. szkodnikow, czyli zwierzat
konkurujacych z ludZzmi (np. niszczacych uprawy czy dra-
pieznikow).

W rozdziale poswieconym konsekwencji krazenia ma-
terii i przeptywu energii znalazt sie fragment dotyczacy
wptywu cztowieka na naturalny cykl krazenia materii oraz
efektu cieplarnianego. Autorzy szczegétowo opisuja przy-
czyny i skutki zmian klimatu, zabrakto jednak informacji,
jak gimnazjalista moze chroni¢ klimat w codziennym zy-
ciu i w jaki sposéb spotecznos¢ miedzynarodowa stara sie
przeciwdziatac¢ globalnemu ociepleniu. Dalej pojawiaja sie
informacje nt. odpadéw. Doceniamy, Ze juz w pierwszym
zdaniu autorzy pisza, ze ilos¢ powstajacych odpaddéw na-
lezy minimalizowa¢ tam, gdzie powstaja, czyli w domach
(warto by dodag, jak to zrobi¢, ze szczegdlnym naciskiem
na odpowiedzialne zakupy), a dopiero dalej pojawiaja sie
informacje nt. sktadowisk odpadéw i tego, jak powinny by¢
zbudowane, by odpady nie zagrazaty srodowisku. Pojawia
sie réwniez informacja o spalaniu $mieci i o tym, ze spalar-
nie powinny miec¢ zainstalowane systemy filtrujace. Warto
by doda¢ zdanie wyraznie informujace, ze nie mozna pali¢
$mieci w piecach domowych czy w ognisku. Jako sposéb
zagospodarowania odpaddw wymieniony zostat recykling. W
catym fragmencie dotyczacym odpaddéw zabrakto wyraznej
informacji dotyczacej dwoch pierwszych elementéw zasady
3R (reduce, reuse), a takze informacji, ile $mieci statystyczny
Polak produkuje, i motywowania uczniéw do dziatan. Dalej
znajdujemy rozdziat poswiecony oczyszczalniom $ciekdw.
Autorzy koncentruja sie przede wszystkim na samym pro-
cesie oczyszczania wody. Pojawiaja sie tez informacje nt.
$ciekdw komunalnych. Uczen dowiaduje sig, ze duzym za-
grozeniem dla organizméw wodnych sa srodki chemiczne
uzywane w domach do odkazania i udrazniania rur i ze
powinnismy ich uzywac z umiarem.
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Nazwe kolejnego rozdziatu stanowi pytanie:,Czy elek-
trownie atomowe sg czystym zrédtem energii?”. Dowiaduje-
my sie, ze faktycznie elektrownie jgdrowe nie zanieczyszczaja
powietrza jak weglowe, ale ze wzgledu na protesty spoteczne
w wielu krajach wstrzymano ich budowe. Niepokéj wzbu-
dzaja odpady radioaktywne oraz mozliwe awarie reaktoréw.
Poniewaz zapotrzebowanie na energie nie spada, a paliwa
kopalne kiedys sie wyczerpia, mozna korzystac z energii ze
Zrédet odnawialnych, jak to sie w wielu krajach dzieje. Na
przyktadzie krajow europejskich zaprezentowane zostaty
elektrownie wodne, energia wiatru i geotermalna, energia
storica oraz biopaliwa. Na zakorczenie dziatu autorzy pre-
zentuja zestaw rad dla ucznia, jak zy¢ ekologiczniej (gas
Swiatto, zakrecaj kran, segreguj smieci, kupuj produkty mato
opakowane, bez freondw, nie testowane na zwierzetach,
z ekoznakami, oszczedzaj papier, szanuj zielen). Autorzy
zachecaja do wyrazania swojego zdania nt. problemoéw
ekologicznych: ,Nie zgadzaj sie na dziatania niekorzystne
dla srodowiska. Cho¢ czasem twdj protest nie przyniesie
efektéw, masz prawo wyrazi¢ swoje zdanie. Nawet gdy nic
on nie zmieni, bedziesz mie¢ satysfakcje zodwagi zaprezen-
towania wiasnej postawy”. Cieszymy sie, ze taki fragment
sie w podreczniku znalazt, szkoda, ze dopiero w koncéwce
trzeciej klasy.

»Biologia 1. Podrecznik dla gimnazjum’, Jolanta Loritz-
Dobrowolska, Zyta Sendecka, Elzbieta Szedzianis, Ewa
Wierbitowicz, Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON,
42/1/2009

»Biologia 2. Podrecznik dla gimnazjum’, Jolanta Loritz-
Dobrowolska, Zyta Sendecka, Elzbieta Szedzianis, Ewa
Wierbitowicz, Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON
42/2/2010

»Biologia 3. Podrecznik dla gimnazjum’, Jolanta Loritz-
Dobrowolska, Zyta Sendecka, Elzbieta Szedzianis, Ewa
Wierbitowicz Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON,
42/3/2011

Program nauczania daje nadzieje na powazne i wyczer-
pujace potraktowanie kwestii ekologicznych i istotnie w
podrecznikach odnajdziemy zatozenia autorek programu.
Edukacyjne cele ogdlne obejmujg m.in. umiejetnos¢ wskazy-
wania przyktadow i skutkéw wptywu cztowieka na ekosyste-
my; projektowania dziatan zapobiegajacych negatywnemu
wptywowi cztowieka na przyrode oraz wykorzystywania
wiedzy teoretycznej do wyjasniania zjawisk zachodzacych
W jego otoczeniu. Jeszcze ciekawiej prezentuja sie cele wy-
chowawcze zaréwno ogdlne jak i szczegdtowe.

Cele wychowawcze ogdlne (wybor).,Uczen:

« obiektywnie analizuje biezace zjawiska i zmiany za-
chodzace w przyrodzie, w sferze praktyki, nauki oraz
zagadnien z pogranicza biologii i etyki;

+ racjonalnieietycznie korzysta z zasobow przyrody oraz
zdobyczy nauki i techniki, ceni réznorodnos¢ i piekno
natury”.

Cele wychowawcze szczegdtowe (wybodr).,Uczen:

« podejmuje dyskusje na tematy z zakresu biologii i ety-

ki;

+ wyraza wilasne opinie na tematy podnoszone przez
media;

 analizuje informacje medialne i podejmuje préby ich
weryfikacji;

« przewidujeiocenia skutki osiggnie¢ nauki dla cztowieka
oraz srodowiska;

« analizuje i ocenia oddziatywanie ludzi na srodowisko
w kategoriach etycznych, ekonomicznych i estetycz-
nych;

+ interesuje sie stanem Srodowiska i dba o nie;

« opisuje i reklamuje przyrodnicze walory swojego re-
gionu;

« 0szczedza zasoby przyrody i przekonuje o takiej potrze-
bie osoby ze swojego otoczenia;

+ jestSwiadomym konsumentem, przekonanym, ze jego
wybory ksztattujag rynek i majg wptyw na przyrode”.
Seria wyrdznia sie sposrod innych analizowanych pod-

recznikéw do biologii bardzo wyczerpujacym potraktowa-
niem tresci z zakresu edukacji ekologicznej. Pojawiajg sie
one nie tylko w dziale,Ochrona przyrody”, ale we wszystkich
tomach podrecznika. W serii znajduje sie mnéstwo ciekawo-
stek dotyczacych ochrony przyrody i Srodowiska. Autorzy
szczegbtowo omawiaja problemy, przedstawiaja krajowe i
miedzynarodowe inicjatywy i akty prawne, ktérych celem
jest rozwigzanie problemu, ale nie zapominaja réwniez o
tym, by pokaza¢ uczniom, jak oni moga chroni¢ przyrode
na co dzien. Pomimo kilku dyskusyjnych z naszego punktu
widzenia zdan, polecamy ten podrecznik jako najpetniej spo-
$réd analizowanych omawiajacy tresci ekologiczne i najlepiej
motywujacy do podjecia dziatan na rzecz przyrody.

W rozdziale poswieconym biologii jako nauce o zyciu
pojawito sie poréwnanie XIX-wiecznego oporu przed od-
kazaniem rak przez lekarzy z obecnym oporem przeciwko
GMO, przy czym autorzy, piszac, ze nalezy by¢ wyczulonym
na manipulacje, sami jednostronnie przedstawiajg GMO.

W dziale ,Réznorodnos¢ organizméw: bakterie protesty,
grzyby”uczen poznaje znaczenie glonéw (plankton i produk-
cjatlenu), grzybow (rozktad materii organicznej) i porostow
(organizmy pionierskie, bioindykatory) w srodowisku.

Rola edukacji przyrodniczej jest zaciekawienie uczniéw
przyroda i doskonale te role spetnia rozdziat,Ciekawe zycie
roslin’, w ktérym opisany zostat kalendarz fenologiczny, z
ktérego uczniowie dowiedzg sie, kiedy przypada petnia lata,
a kiedy rozpoczyna sie wiosna. Dalej przeczytaja, skad po-
chodza ziemniaki, pomidory czy tyton, a takze o gatunkach
inwazyjnych. W kolejnym rozdziale bardzo wyczerpujaco
opisane zostato znaczenie roslin w zyciu cztowieka (Zrédto
pokarmu, energii, surowca do produkgji wielu przedmiotéw,
wiasciwosci lecznicze oraz walory estetyczne). Autorzy skupili
sie gldwnie na roslinach uprawnych, ale pojawita sie réwniez
kwestia dziko rosnacych roslin leczniczych, zasygnalizowane
zostaty walory estetyczne roslin, cho¢ mozna bytoby rozwi-
nac ten temat takze w kontekscie wptywu na kulture.

W dziale ,R6znorodnosc¢ roslin” uczen zapoznaje sie ze
znaczeniem mchéw w przyrodzie i dla cztowieka. W rozdziale
poswieconym roslinom nagozalagzkowym zaprezentowane
zostaty wystepujace w Polsce drzewa i krzewy iglaste wraz
z kluczem do rozpoznawania. Przy okazji tego tematu po-
jawia sie zadanie: uczniowie maja wyrazi¢ swoja opinie (i
poprzec jg argumentami) w sprawie kupowania sztucznych i
naturalnych choinek $wigtecznych. Dalej uczniowie poznaja



wybrane rodziny roslin okrytonasiennych. Ostatni rozdziat
poswiecony jest strefom roslinnym na Ziemi.

W catym podreczniku (we wszystkich tomach) poja-
wiaja sie ciekawostki z zakresu ochrony przyrody, np. o
wptywie torfowisk na ksztattowanie klimatu na Ziemi oraz
o bioréznorodnosci torfowisk i koniecznosci ich ochrony, o
rozchwianiu ekosystemu po wytepieniu wydr na péthocnym
Pacyfiku, o zasoleniu gleb przez niewfasciwe nawozenie i
posypywanie sola drdég i wptywie tego zjawiska na rosliny
(susza fizjologiczna), o ochronie susta peretkowanego, o
wptywie transportu na zawleczenie gatunkéw obcych.

Pierwsza cze$¢ podrecznika do drugiej klasy poswiecona
jest budowie i funkcjom zyciowym cztowieka i nie zawiera
tresci z zakresu edukacji ekologicznej. Druga czes$¢ podrecz-
nika nosi nazwe ,Réznorodnos¢ zwierzat”i znajdziemy tam
sporo informacji o roli poszczegdlnych zwierzat w przyrodzie,
a takze o sposobach ich ochrony.

Autorzy pisza o ogromnym znaczeniu owadéw (gdyby
nie zapylanie, rosliny owadopylne by wyginety, co zakonczy-
foby sie katastrofg dla wszelkich form zycia na Ziemi). Uczen
dowiaduje sie, ze owady wptywaja na jakos¢ i wielkos¢ plo-
néw i ze produkcja zywnosci w duzym stopniu uzalezniona
jest od owaddw zapylajacych (warto by doda¢ informacje
nt.zagrozenia wyginieciem pszczét i trzmieli). Warto zwréci¢
réwniez uwage na fragment dotyczacy tzw. szkodnikéw.
Autorzy pisza, ze cho¢ szkodniki wyrzadzaja szkody w upra-
wach, to maja swoje nalezyte miejsce w naturze. Pojawia
sie rébwniez informacja o ochronie gatunkowej owadoéw.
Jako zadanie na zakonczenie rozdziatu autorzy proponuja
przygotowanie domkéw dla owadéw i wystawienie ich w
ogrodzie. Proponuja takze zatozenie w ogrodzie hodowli
murarki ogrodowej. Co wazne, przy opisach proponowa-
nych obserwacji autorzy zwracajg uwage, by z owadami
obchodzi¢ sie delikatnie i po obserwacji odnies¢ je w to
samo miejsce.

Rozdziat poswiecony rybom konczy sie opisem zna-
czenia ryb w przyrodzie i dla cztowieka. Uczen dowiaduje
sie, ze ryby maja duze znaczenie jako sktadniki fancuchow
pokarmowych, sg takze wykorzystywane do konsumpgji
przez cztowieka. Nie ma informacji o ochronie gatunkowej
ryb, ale pojawia sie wazna mysl, ze choc¢ niektére duze ryby
morskie moga by¢ niebezpieczne dla cztowieka, to jednak
cztowiek jest wiekszym zagrozeniem dla nich, poniewaz
zanieczyszcza wode czy reguluje rzeki (zabrakfo informacji
o przetawianiu).

W kolejnym rozdziale uczniowie poznaja znaczenie pfa-
z6w (walczg ze szkodnikami, stanowia element fancuchow
pokarmowych) oraz poznajg zagrozenia dla ptazéw, czyli
osuszanie zbiornikéw wodnych i zanieczyszczanie wéd. Dalej
znajduje sie ilustrowany zdjeciami klucz do rozpoznawania
ptazéw Polski i pojawia sie informacja, ze wszystkie ptazy w
Polsce sa chronione.

W rozdziale poswieconym gadom znajduje sie przeglad
gadow wraz z informacja, ktére gady zyja w Polsce oraz ze
polskie gady sg chronione. Czytamy réwniez o zagrozeniach,
jakie czyhaja na gady, np. zétwie i weze sg uwazane za przy-
smak, spozywane sg rowniez ich jaja, co stanowi powazne
zagrozenie dla niektérych gatunkéw. Autorzy pisza tez o
z6twiu szylkretowym, ktérego pancerz byt kiedys wykorzy-
stywany do wykonywania ozdobnych przedmiotéw. Pojawia
sie rébwniez kwestia wykorzystywania skoéry krokodyli do
produkcji galanterii, a takze problem wytapywania gadéw z

ich naturalnych siedlisk do hodowli. Autorzy uswiadamiaja
ucznidw, ze przemyt tych zwierzat czesto konczy sie ich
$miercia. Z drugiej jednak strony proponuja uczniom, by
dowiedzieli sie, jakie gady mozna trzymac w domu, i zalecaja
obserwacje ktéregos$ w sklepie zoologicznym. Widzimy tu
pewna niekonsekwencje. Gady sprzedawane w sklepach
zoologicznych objete sa Konwencja Waszyngtonska i na-
wet jesli dany osobnik rozmnozyt sie w hodowli, to trzeba
pamietac, ze wczesdniejsze pokolenia byty one zabrane ze
$rodowiska naturalnego i wtasnie m.in. przez to wiele ga-
tunkdw jest obecnie zagrozonych wyginieciem. Poza tym
WCcigz czesto zdarza sie, ze zwierzeta egzotyczne sprzeda-
wane na gietdach i w sklepach zoologicznych pochodza z
przemytu. Proceder wcigz trwa, o czym swiadcza statystyki
prowadzone przez Izby Celne (zreszta autorzy pisza o tym
w trzecim tomie podrecznika). Inng kwestig jest to, czy dom
jest odpowiednim miejscem do mieszkania dla legwana czy
z6twia, tym bardziej, ze s3 to wymagajace zwierzeta, wiec
lepiej przygarnac psa czy kota.

Fragment dotyczacy znaczenia ptakéw w przyrodzie
zaczyna sie od zdania ,Trudno sobie wyobrazi¢ $wiat bez
ptakow, ich obecnos¢ jest zauwazalna - przylot i odlot ja-
skotek, bocianow czy szpakéw wyznacza pory roku, $piew
stowika kojarzy sie z mitosnymi piesniami, ruchliwe sikory
ubarwiaja zimowy pejzaz. Obecnos¢ wielu gatunkéw pta-
kéw w Srodowisku swiadczy o réwnowadze biologicznej
ekosystemu”. Dalej czytamy o tym, Ze ptaki zjadajg owady i
gryzonie, dzieki czemu mozna ograniczy¢ chemiczne srodki
ochrony rodlin, rozsiewaja rosliny, oczyszczajg wode. Poza
tym autorzy wymieniaja korzysci dla ludzi (mieso, puch,
hodowle hobbystyczne). Autorzy pisza, w jaki sposéb pomoc
ptakom (wiesza¢ budki legowe, nie wycinac starych drzew i
zadrzewien srodpolnych) oraz odsyfaja strony internetowej
OTOP-u, zeby dowiedziec sie wiecej nt. ochrony ptakéw iich
siedlisk. Jako zadanie do tematu zaproponowane zostato
zbudowanie i wywieszenie budki legowej. Dalej znajduje
sie przeglad ptakéw réznych srodowisk.

W ostatnim rozdziale poznajemy znaczenie ssakéw w
przyrodzie i dla cztowieka. Autorzy na pierwszym miejscu
stawiaja znaczenie gospodarcze ssakéw udomowionych,
z ktérych pozyskuje sie mieso, mleko, skéry czy wetne, a
poza tym stuzg one jako sita pociaggowa. Wykorzystywane
sg réwniez do testowania lekéw i kosmetykow. Ssaki sa tez
towarzyszamiludzi. Z drugiej stron autorzy pisza o szkodach
i zagrozeniach ze strony ssakéw.

Zupetnie niepotrzebnie autorzy poswiecaja miejsce na
opisywanie podziatu zwierzat fownych na zwierzyne gruba
i drobnga i wyjasnienie, czym sa trofea mysliwskie. Zamiast
promowania zabijania dla sportu lepiej bytoby poswiecic¢ to
miejsce cho¢by na wymienienie ssakéw objetych ochrong
gatunkowa w Polsce.

Trzeci tom podrecznika sktada sie z czterech dziatéw:
,Ekologia”, ,Ochrona przyrody”, ,Genetyka” i ,Biologia sto-
sowana”. Dwa pierwsze dziaty interesujagco odpowiadaja
na problemy ekologiczne wspdtczesnego $Swiata, probuja
zainteresowac przyroda i pokazuja, dlaczego warto i jak
nalezy ja chroni¢. W pierwszym rozdziale znajdziemy wyja-
$nienie potocznego i wiasciwego znaczenia stowa ekologia.
W rozdziale poswieconym zmianom liczebnosci populacji
autorzy podaja przyktad zwiekszania sie populacji ptakéw
legowych w Polsce w wyniku cieptych zim oraz zmniejsza-
niu sie populacji ptazéw z tego samego powodu (a takze
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ze wzgledu na osuszanie terenéw i zanikanie naturalnych
zbiornikéw wodnych oraz budowe drég). W rozdziale po-
$wieconym zaleznosciom pokarmowym autorzy zauwazaja,
ze znajomos¢ fancuchdw pokarmowych i sieci pokarmowych
ma ogromne znaczenie w ochronie gatunkéw zagrozonych.
W ciekawostkach opisano szczegétowo zagrozenia raf ko-
ralowych (zanieczyszczenia, turystyka, zamulenie np. w
wyniku wycinania laséw oraz podwyzszenie temperatury
wody zwigzane z globalnym ociepleniem).

Bardzo interesujacy jest rozdziat o lasach. Naturalne lasy
s jednymi z najbogatszych ekosystemédw pod wzgledem
ilosci gatunkéw w nich wystepujacych. Niestety, dziatalnos¢
cztowieka zwigzana z wycinaniem laséw pierwotnych stano-
wi ogromne zagrozenie dla wielu gatunkéw. Ponadto lasy sa
gtéwnym producentem tlenu i majg wptyw na ograniczanie
efektu cieplarnianego. Z wylesianiem zwigzane sa réwniez
powodzie obserwowane w wielu miejscach $wiata, wieksza
erozja, osuwanie sie ziemi.

Kolejny rozdziat poswiecony jest wptywowi cztowieka na
ekosystem. Przeczytamy tu o ksztattowaniu, a wtasciwie bar-
dzo intensywnym przeksztatcaniu biotopu przez ludzi (m.in.
zmiany klimatu, erozja i jalowienie gleby, zmniejszanie sie
zasobow mineralnych i powierzchnilaséw, zanieczyszczenie
powietrza i gleb). Dalej autorzy pisza, ze nasza nisza ekolo-
giczna jest bardzo rozlegta i dlatego konkurujemy z wieloma
gatunkami o miejsca do zycia i zwykle wygrywamy.

Dziat,Ochrona przyrody” rozpoczyna sie od informa-
¢ji nt. eksploatowania zasobéw przyrody przez cztowieka.
Przeczytamy tam m.in. o wykorzystaniu surowcéw nieod-
nawialnych i zwigzanej z tym dewastacji srodowiska oraz o
surowcach odnawialnych (pochodzenia roslinnego i zwierze-
cego). Warto by w czesci dotyczacej surowcdw zwierzecych
wyraznie oddzieli¢ wspétczesnos¢ od tego, w jaki sposob
kiedys korzystano z fragmentéw zwierzat (np. kos¢ stoniowa
czy skorupy zétwi), a takze wspomnie¢ o wptywie polowan
na zagrozenie wyginieciem wielu gatunkéw zwierzat. Ide-
alnie bytoby méc przeczytac o etycznych watpliwosciach
zwigzanych z przedmiotowym traktowaniem zwierzat jako
zrédta réznorakich surowcéw (przedmiotdw).

W kolejnym rozdziale bardzo wyczerpujgco opisane
zostaty zanieczyszczenia powietrza. Wyjasniono, czym sa
zanieczyszczenia, jakie sg ich Zrodta (wylesianie, przemyst,
transport, gospodarstwa domowe, nowoczesne metody
uprawy roslin, aglomeracje) i skutki. Temat zostat opraco-
wany w sposéb bardzo szczegétowy i cho¢ zabrakto rad,
jak gimnazjalista moze przeciwdziata¢ zanieczyszczeniom
powietrza, to wtasnie zadaniem ucznidéw na zakoniczenie
tematu jest przygotowanie takiego zestawu pomystéw. Caty
osobny rozdziat poswiecony zostat ozonosferze i dziurze ozo-
nowej. Uczen dowiaduje sie, w jaki sposéb dziura ozonowa
powstaje, poznaje zrédta CFC, a takze moze zapoznac sie z
inicjatywami miedzynarodowymi i krajowymi majacymina
celu ochrone warstwy ozonowej. Bardzo doktadnie opisane
zostaty réwniez zmiany klimatu: uczen szczegétowo zapo-
znaje sie z mechanizmem efektu cieplarnianego, poznaje
gazy cieplarniane i prognozowane skutki zmian klimatu, a
przede wszystkim dowiaduje sie, ze obecnie obserwowane
zmiany klimatu wynikaja z dziatalnosci cztowieka. Cho¢
autorzy wspominaja, ze nie wszyscy naukowcy sg zgodni
co do przyczyn zmian klimatu, to jednak spotecznos$¢ mie-
dzynarodowa w 1992 roku podpisata Ramowa Konwencje w
sprawie Zmian Klimatu, a nastepnie Protokét z Kioto. Obok

mozemy przeczyta¢ o IPCC. Na podsumowanie rozdziatu
uczen dowiaduje sie, w jaki sposéb mozemy chroni¢ klimat
w zyciu codziennym. Gdyby we wszystkich podrecznikach
zmiany klimatu byty podobnie opisane, to organizacje eko-
logiczne nie musiatyby prowadzi¢ projektéw edukacyjnych
dla mtodziezy na ten temat. Jedyna uwaga dotyczy podsu-
mowania na marginesie, ktére przekresla czy przynajmniej
porzadnie ostabia przekaz rozdziatu, i ktére, mamy nadzieje,
nie pochodzi od autoréw, lecz od redaktoréw. Czytamy
tam, ze klimat Ziemi zmienia sie z przyczyn naturalnych, ale
zaobserwowane w ostatnich latach gwattowne ocieplenie
moze by¢ spowodowane dziatalnoscig cztowieka.

W kolejnym rozdziale czytamy o zagrozeniach hatasem
i skutkach z tym zwigzanych. Bardzo doktadnie opisane zo-
staty zagrozenia zwigzane z zanieczyszczaniem wéd. Uczen
dowiaduje sig, ze zaledwie 0,03% zasobdw wodnych Ziemi
jestdla nas dostepne, a takze poznaje srednie zuzycie wody
w Polsce (warto bytoby pokaza¢, jak to wyglada w innych
krajach, réwniez tych najmniej zasobnych w wode). Autorzy
pisza réwniez o zasobach wodnych Polski. Nastepnie czytamy
o tym, jak cztowiek wptywa na jakos¢ wody i jakie sg skutki
jego dziatalnosci. Najwazniejszy jednak z naszego punktu
widzenia jest fragment méwiacy o tym, co z opisang wcze-
$niej sytuacja mozna zrobi¢. Czytamy tutaj, ze w Polsce duza
czes¢ wody jest marnotrawiona. Autorzy podaja zestaw rad
méwiacych, jak mozemy oszczedzac i mniej zanieczyszczac
wode. Dodatkowo w rozdziale znalazty sie informacje nt. za-
nieczyszczen Battyku i sposobéw jego ochrony. Jako zadania
na zakonczenie rozdziatu uczniowie maja zaproponowac
sposoby na oszczedzanie wody w gospodarstwie domowym,
oszacowac zuzycie wody w swoim domu oraz przeanalizo-
wac oznaczenia na opakowaniach srodkéw pioracych pod
katem zawartosci fosforanéw i biodegradacji. Kontynuujac
temat wody, autorzy zajmujg sie rzekami. Czytamy tu m.in.
o Ramowej Dyrektywie Wodnej UE, parametrach oceny
jakosci wéd i bioindykatorach. Sporo miejsca zajat tez opis
zmian w otoczeniu i korycie rzeki (wycinanie tegéw, melio-
racja, regulowanie rzek, progi wodne) i wptyw takich dziatan
zaréwno na przyrode, jak i na bezpieczenstwo (zagrozenia
powodziowe). Autorzy piszg o tym, ze wiele rzek obecnie
podlega renaturalizacji, i wyjasniaja, jakie to ma znaczenie
w przyrodzie i dla cztowieka.

W rozdziale poswieconym glebom wyczerpujaco opi-
sane zostaly zagrozenia takie jak erozja, jatowienie gleb,
zanieczyszczenia. Kolejny temat poswiecony jest odpadom.
Autorzy podaja dane statystyczne dotyczace zuzycia réznych
surowcdw oraz powstawania $ciekéw, odpadow i zanie-
czyszczen. Mamy watpliwosci, skad informacja, ze kazdy z
nas wytwarza ok. 1500 kg odpaddéw rocznie, co daje 13 min
ton $mieci w Polsce co roku. Statystyczny Polak produkuje
ok. 270 kg odpadéw komunalnych. Z kolei jesli wezmiemy
pod uwage réwniez odpady przemystowe, to nie bedzie ich
razem 13 min, lecz ponad 120 min. Autorzy pisza o niskim
poziomie recyklingu w Polsce oraz o obowigzkach gmin w
zakresie gospodarki odpadami.

Jako zZrédto probleméw z odpadami autorzy wskazuja
wzrost gospodarczy i zwiekszenie produkcji przedmiotéw
ztworzyw sztucznych oraz przedmiotéw o niskiej trwatosci.
Jako jedno zrozwigzan wskazane sg spalarnie (nie pominie-
to kwestii zanieczyszczen zwigzanych z funkcjonowaniem
spalarni oraz kosztéw neutralizacji zanieczyszczen), opisa-
ne zostaly réwniez wysypiska, kompostowanie i recykling.



Wazne jednak jest to, ze mozemy przeczytac, iz, najlepszym
sposobem na zmniejszenie ilosci odpaddéw jest ograniczanie
ich wytwarzania, na przykfad poprzez wielokrotne uzywanie
réznych produktéw, w tym opakowan”. Dalej czytamy o ko-
rzy$ciach z zabierania wielorazowej torby na zakupy czy tez
korzystania z pojemnikéw na drugie $niadanie zamiast tore-
bek foliowych. Na zakonczenie rozdziatu autorzy zachecaja
do przygotowania i zaprezentowania na forum szkoty gietdy
pomystéw, ktére maja na celu ograniczenie ilosci odpadéw,
oraz do przeanalizowania swojego kosza na $mieci.

Dalej uczniowie dowiaduja sie, dlaczego trzeba chroni¢
przyrode. Jako gtéwny powdd autorzy podajg zachowanie
réznorodnosci biologicznej, ktdra jest zagrozona w wyni-
ku dziatalnosci cztowieka. Uczent dowiaduje sie, ze juz od
Sredniowiecza w Polsce chronione byly elementy przyrody,
co brane jest obecnie pod uwage przy uznawaniu gatunku
za chroniony, poznaje Konwencje o réznorodnosci biolo-
gicznej oraz kategorie zagrozenia w czerwonych ksiegach.
Pojawia sie réwniez fragment dotyczacy starych odmian
ro$lin uprawnych i ras zwierzat hodowlanych.

W kolejnym rozdziale czytamy o formach ochrony przy-
rody, szczegétowo opisana zostata ochrona gatunkowa, parki
narodowe i krajobrazowe, rezerwaty przyrody, obszary chro-
nionego krajobrazu oraz Natura 2000. Pojawiaja sie rowniez
informacje o rezerwatach biosfery UNESCO oraz o konwen-
cjach dotyczacych ochrony przyrody. Uczen dowiaduje sie,
jakie zasady panuja na obszarach chronionych, a takze, ze
ochrona nie zawsze jest skuteczna. Wynika to ze wzgledéw
ekonomicznych oraz niskiej Swiadomosci spotecznej (jako
przykfad autorzy wymieniajg tu m.in. nieuwzglednianie
wymogoéw ochrony przyrody w planach zagospodarowania
przestrzennego, dopuszczanie do inwestycji budowlanych na
obszarach przyrodniczo cennych czy zbyt wolne wiaczanie
obszaréw wartosciowych do sieci Natura 2000). Poniewaz
ochrona bierna czesto jest niewystarczajaca i przyroda nie
jest w stanie sobie sama poradzi¢, autorzy opisuja réwniez
przyktady ochrony czynnej. Pojawia sie tez informacja, ze
po wejsciu do UE rolnicy moga korzysta¢ z programéw
rolnosrodowiskowych. Czytamy tez, ze tradycyjne metody
gospodarowania sg autem polskiego rolnictwa.

Na zakonczenie rozdziatu czytamy o tym, jak kazdy z
nas moze wptywac na zwiekszanie bior6znorodnosci, a
zaproponowane zadanie domowe obejmuje zaplanowanie
dziatania, ktére zwieksza réznorodnos¢ biologiczna w naj-
blizszej okolicy. Autorzy zachecaja uczniéw do nawigzania
przy tym wspétpracy z odpowiednimi organizacjami lub
instytucjami.

»Puls zycia 1. Podrecznik do biologii dla gimnazjum”,
Malgorzata Jefimow, Marian Sektas, Nowa Era,
(58/1/2009).

»Puls zycia 2. Podrecznik do biologii dla gimnazjum?
Matgorzata Jefimow, Nowa Era (58/2/2009).

»Puls zycia 3. Podrecznik do biologii dla gimnazjum”,
Beata Sagin, Andrzej Boczarowski, Marian Sektas, Nowa
Era (58/3/2010).

»Program nauczania biologii w gimnazjum Puls zycia”,
Anna Zdziennicka, Nowa Era (DKOS-5002-52/05)

Autorka programu nauczania deklaruje, ze szczegdélny
nacisk ktadzie na zagadnienia zwigzane z ochrona srodowi-
ska.W celach wychowawczych zagadnienia z zakresu ksztat-
towania postaw proekologicznych pojawiaja sie kilkanascie
razy, ale w podrecznikach nie znajdziemy odzwierciedlenia
tych zapiséw. Autorka zakfada, ze uczen bedzie rozwijat prze-
konanie o koniecznosci zachowania réznorodnosci gatunko-
wej roslin, o koniecznosci propagowania ochrony zwierzat
bezkregowych, o koniecznosci zachowania warunkéw do
zycia zwierzat kregowych, ksztattowat postawe szacunku
dla zycia zwierzat kregowych oraz postawe $wiadczaca o
zaangazowaniu w ochrone zwierzat kregowych. Co znajdzie-
my w podreczniku? W dziale ,Bakterie i wirusy. Organizmy
beztkankowe” przeczytamy o znaczeniu bakterii (organizmy
pionierskie, uzyzniaja glebe, oczyszczajg srodowisko, sg
wykorzystywane w przemysle spozywczym, ale wywotuja
proces gnilny, wytwarzaja toksyny i wywotuja choroby),
glonéw (organizmy pionierskie, wytwarzaja tlen, plankton),
grzybéw (rozktadaja materie organiczng i uzyzniaja gleby,
wykorzystuje sie je w przemysle spozywczym i medycynie,
ale powoduja choroby) i porostéw (organizmy pionierskie,
wskaznikowe, uczestnicza w tworzeniu gleby) w przyrodzie.
W dziale ,Swiat roélin” przeczytamy o znaczeniu mszakéw
(wzbogacajg gleby, zatrzymujac wode, zmniejszajg ryzyko
powodzi, znaczenie gospodarcze torfu) oraz roslin nagona-
siennych (pozywienie dla zwierzat, zapobiegaja powodziom,
drewno wykorzystywane w przemysle). W kolejnym dziele
doktadnie opisane zostato znaczenie roslin okrytonasien-
nych — zaréwno ich rola w przyrodzie, jak i znaczenie dla
cztowieka. Uczniowie poznajg sze$c¢ roslin nagonasiennych
oraz szes¢ drzew okrytonasiennych wystepujacych w Polsce.
W dziatach poswieconych zwierzetom znajduja sie krétkie
notatki na tematich znaczenia w przyrodzie i dla cztowieka
(opisano tylko bezkregowce, matze, ryby, ptaki i ssaki).

Druga czes¢ podrecznika poswiecona jest budowie i
funkcjonowaniu organizmu cztowieka i wtasciwie nie ma
tam tresci z zakresu ochrony srodowiska.

W trzeciej czesci podrecznika znajduja sie cztery dziaty:
genetyka, ewolucja zycia, ekologia i ochrona srodowiska.
Dziat,Ekologia”rozpoczyna sie od wyjasnienia pojecia eko-
logia w rozumieniu nauki o zaleznosciach w przyrodzie.
Autorzy pisza réwniez, czym jest ochrona przyrody i ochro-
na srodowiska. Ciekawy rozdziat poswiecony znaczeniu
roslinozercéw w przyrodzie. Szczegétowo opisane zostaty
zagrozenia dla ssakéw drapieznych: zmniejszanie, dzielenie
i niszczenie siedlisk oraz ktusownictwo. Autorzy pisza, ze w
Europie przez setki lat tepiono wilki jako szkodniki zagra-
Zajace zwierzetom gospodarskim i zwierzynie townej. Ze
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zdania tego wynika, ze to juz zamierzchta przesztos¢, ale
wcigz drapiezniki s odstrzeliwane z tego samego powodu
zaréwno w Polsce, jak i w Europie (ostatni przyktad - zgoda
na odstrzelenie 49 niedZwiedzi brunatnych na Stowacji).

Z rozdziatu,,Struktura ekosystemu i jego funkcjonowa-
nie” uczen dowie sig, czym jest rbwnowaga dynamiczna w
ekosystemie i jak tatwo ja zaktécic, a takze, ze im wieksza
réznorodnos¢ biologiczna, tym ekosystem jest stabilniejszy.
W kolejnym rozdziale przeczytamy o ingerencji cztowieka
w obieg materii w przyrodzie i tego skutkach. W rozdziale
poswieconym réznorodnosci w przyrodzie szczegétowo
opisane zostaty jej zagrozenia. Autorzy pisza tutaj o polowa-
niach (w tym takze o ktusownictwie), bezmys$lnym zabijaniu
zwierzat wynikajacym z przesaddw, przetawianiu towisk,
niekontrolowanym pozyskiwaniu dziko rosngcych roslin w
celach leczniczych czy dekoracyjnych. Uczen dowie sie réw-
niez, ze réznorodnosci biologicznej zagraza zanieczyszczenie
wody, powietrza i gleby, osuszanie obszaréw podmoktych,
wycinanie laséw, wprowadzanie monokultur lesnych, wpro-
wadzanie gatunkéw obcych oraz zmiany klimatu.

Ostatni dziat, ,Ochrona srodowiska’, poswiecony jest
zanieczyszczeniom i degradacji powietrza, gleb i wéd. Uczen
poznaje zrédta zanieczyszczer atmosfery, a takze ich skutki,
takie jak kwasne deszcze (schemat na rozktadéwece) i dziura
ozonowa, smog i zmiany klimatu. Niestety, autorzy, mimo
deklaracji w programie nauczania, ze uczet ma rozwijac
przekonanie o koniecznosci przeciwdziatania globalnemu
ociepleniu, sami nie s do korica przekonani o wadze tego
problemu, a przede wszystkim o jego przyczynach. Czytamy
otym, ze,najprawdopodobniej”gazy cieplarniane powoduja
nasilenie efektu cieplarnianego, a ,niektérzy naukowcy”
uwazaja, ze zmiany klimatu beda miaty wptyw na gospo-
darke i organizmy.,Prawdopodobnie” bedzie sie to wigzac
z wyginieciem wielu gatunkéw. Dalej czytamy:,,Naukowcy
nie sg zgodni, czy obserwowane w naszych czasach ocie-
plenie jest spowodowane dziatalnoscig cztowieka, czy jest
to zmiana naturalna”.

Autorzy pisza, ze ochrona atmosfery jest waznym za-
daniem dla ludzkosci i wiele wysoko uprzemystowionych
krajow podjeto decyzje o zmniejszeniu zanieczyszczen (za-
brakto konkretéw, np. informacji o konwencji o zmianach
klimatu czy konwencji wiedenskiej). Jako sposéb na ochrone
powietrza wymienione zostato (jednak juz nie opisane) za-
kfadanie filtrow i energooszczedne technologie w przemysle,
ograniczenie wycinania laséw oraz stosowanie odnawialnych
Zrédet energii. Pojawia sie tez zdanie, ze zacheca sie ludzi
do korzystania z komunikacji miejskiej i jezdZzenia rowerami.
Niestety, to jedyna rada dotyczaca ochrony powietrza w
codziennym zyciu.

Zanieczyszczenia wod opisane zostaty osobno dla wéd
stonych i stodkich. Jako najwieksze zagrozenia dla wéd sto-
nych wymieniono zatapianie szkodliwych substancji, wycieki
ropy i eutrofizacje. Dla wéd stodkich najwiekszymi zagroze-
niami sg scieki przemystowe i komunalne, zanieczyszczenia
termiczne, nawozy i $Srodki ochrony roslin oraz nielegalne
wysypiska $mieci. Uczerh moze zapoznac sie z jakoscig wod w
Polsce i przeczyta¢, jak przebiega proces oczyszczania wody
w oczyszczalni Sciekéw. Czytamy tez, ze zanieczyszczenie
wod mozna zmniejszy¢ poprzez wprowadzenie wodoosz-
czednych technologii w przemysle (a dlaczego nie ma ani
stowa o oszczedzaniu wody w domu?) oraz ograniczenie
uzywania nawozow sztucznych.

Dos¢ szczegdtowo opisany zostat problem degradacji
gleb. Autorzy jako najwazniejsze zagrozenia dla gleb wymie-
niaja: kwasne deszcze, wypalanie traw, nadmiar nawozéw
sztucznych, stosowanie ciezkich maszyn rolniczych, oranie,
osuszanie terenéw podmoktych, monokultury. Aby popra-
wi¢ jakos¢ gleb, nalezy stosowa¢ ptodozmian, ograniczy¢
stosowanie nawozéw sztucznych i srodkéw ochrony roslin,
tworzy¢ (nie niszczy¢) zadrzewienia $rédpolne, czasami
konieczna jest rekultywacja terenu.

Ostatnim rozdziatem w trzytomowym podreczniku
jest,Ochrona srodowiska na co dzie”. Autorzy przekonuja
ucznia, ze drobne dziatania kazdego z nas maja duze znacze-
nie dla Srodowiska. Na co dzier korzystamy z produktéw, kt6-
rych pozostatosci (czyli odpady) sa Zrodtem zanieczyszczen
powietrza, wody i gleby (Dlaczego jednak autorzy skupiaja
sie na odpadach? Przeciez by wyprodukowac te przedmioty,
potrzebne byly surowce: energia, woda, dodatkowo docho-
dzi jeszcze transport. To wiasnie ma wptyw na powietrze,
wode czy glebe.), a czerpigc duze ilosci energii elektrycznej,
przyczyniamy sie do duzego zuzycia wegla.

Kolejne trzy strony poswiecone s3 tematyce odpadéw
(wysypiska, spalarnie, kompostowanie, sortowanie, recy-
kling), a tylko trzynascie linijek jednej szpalty zawiera rady
dotyczace ekologicznego zycia (kupowanie produktéow
przyjaznych dla srodowiska, opakowanych w opakowa-
nia zwrotne lub podlegajace recyklingowi, oszczedzanie
wody i energii, uzywanie papieru z makulatury, unikanie
foliowych i plastikowych opakowan, podrézowanie komu-
nikacja zbiorowa).

Autorzy podrecznika zastosowali ciekawy sposéb poru-
szania wywotujacych dyskusje kwestii takich jak regulacja
rzek, ogrody zoologiczne, energii jagdrowej czy wykorzy-
staniu zwierzat do badan medycznych. Autorzy prezentuja
argumenty za i przeciw, a na koncu pytaja uczniéw,A co o
tym sadzisz?
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Analiza nowej podstawy programowej przedmio-
tu geografia z odniesieniem do starej podstawy
programowej

W stosunku do starej podstawy programowej zmienity
sie zupetnie cele ksztatcenia. Dotychczas geografia miata
budzi¢ zainteresowanie $wiatem, ksztattowac postawy i
wartosci takie jak poszanowanie innych narodéw, systeméw
wartosci i sposobdéw zycia, poczucie odpowiedzialnosci
za swoje $rodowisko zycia, uswiadamia¢ wartos¢ swego
regionu i kraju, a lekcje miaty stuzy¢ przyswojeniu wiedzy,
tak by realizacja tych celéw byta mozliwa.

Obecnie postawiono na ograniczenie wiedzy encyklo-
pedycznej i rozwijanie umiejetnosci korzystania z réznych
zrédet informacji. Jest to bardzo pozytywna zmiana, zabrakto
jednak w naszym odczuciu potozenia wiekszego nacisku na
ksztattowanie postaw proekologicznych. Co prawda nowa
podstawa zaktada, ze uczen rozwija w sobie Swiadomos¢
wartosci i poczucie odpowiedzialnosci za Srodowisko przy-
rodnicze i kulturowe wtasnego regionu i Polski, ale dlaczego
tylko regionu i Polski?

Tresci nauczania dajg juz wieksza nadzieje na zagadnie-
nia zwigzane z ochrong przyrody. Znajdziemy wsréd nich
wiele tematéw, ktére dzieki odpowiedniemu ujeciu lub roz-
szerzeniu o tresci z zakresu edukacji ekologicznej umozliwig
proekologiczny przekaz. Sa to tematy takie jak: wietrzenie i
erozja, rzezbotwdrcza rola wod ptynacych; zasoby naturalne
Polski i wtasnego regionu: laséw, wéd, gleb, surowcéw mi-
neralnych; struktura wykorzystania zrédet energii w Polsce i
ocena jej wptyw na stan srodowiska przyrodniczego; walory
turystyczne Polski, obiekty znajdujace sie na Liscie Swiato-
wego Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego Ludzkosci;
ochrona $rodowiska przyrodniczego i kulturowego w Pol-
sce; formy jego ochrony; zréznicowanie gestosci i jakosci
sieci transportowej w Polsce i jej wptyw na rozwéj innych
dziedzin dziatalnosci gospodarczej; degradacja wod Morza
Battyckiego; zwiagzki pomiedzy warunkami przyrodniczymia
kierunkiem i efektywnoscia produkgji rolnej; cechy rolnictwa
towarowego; zwigzek pomiedzy rytmem upraw i, kultura
ryzu”a cechamiklimatu monsunowego w Azji Potudniowo-
Wschodniej; zwigzek pomiedzy formami gospodarowania
cztowieka a zasobami wodnymi na przyktadzie strefy Sahelu;
racjonalne gospodarowanie w srodowisku charakteryzu-
jacym sie powaznymi niedoborami stodkiej wody; konflikt
intereséw pomiedzy ekologicznymi skutkami wylesiania
Amazonii a jej gospodarczym wykorzystaniem; gtdwne cechy
i przyczyny zmian w srodowisku przyrodniczym obszaréw
okotobiegunowych.

Analiza podrecznikéw

Na koniec stycznia 2011 roku podrecznikéw do geogra-
fii dopuszczonych do uzytku szkolnego, przeznaczonych
do ksztatcenia ogélnego (nowa podstawa programowa)
byto dwadziescia osiem. Wydano je w jedenastu seriach
wydawniczych, z czego tylko sze$¢ otrzymato dopuszcze-
nie dla wszystkich podrecznikéw. Sa to serie ,Puls Ziemi”
(Nowa Era),,Planeta Nowa” (Nowa Era),,Ziemia i ludzie” (SOP
Oéwiatowiec Torun), ,Swiat bez tajemnic” (Wydawnictwo
Szkolne PWN),,,Blizej geografii” (WSIP),,Nowa nasza planeta”
(Wydawnictwo Szkolne PWN).

W ramach projektu przeanalizowalismy cztery serie
podrecznikéw. We wszystkich pojawity sie tresci z zakresu
ochrony srodowiska i ochrony przyrody wynikajace z pod-
stawy programowej, takie jak: formy ochrony przyrody,
zwigzek pomiedzy formami gospodarowania cztowieka a
zasobami wodnymi na przykfadzie strefy Sahelu, konflikt
intereséw pomiedzy ekologicznymi skutkami wylesiania
Amazonii a jej gospodarczym wykorzystaniem, gtéwne cechy
i przyczyny zmian w srodowisku przyrodniczym obszaréw
okotobiegunowych, degradacja wéd Morza Battyckiego czy
struktura wykorzystania zrédet energii w Polsce.

Przystepujac do analizy, zaktadalismy, ze te tresci le-
piej lub gorzej (z punktu widzenia ksztattowania postaw
proekologicznych), ale s3 w podreczniku opisane. Dlatego
skupilismy sie przede wszystkim na poszukiwaniu nawigzan
do ochrony przyrody wsrdd tematdw, ktére nie kojarza sie
jednoznacznie z ekologig. Wypunktowywalismy réwniez
miejsca, gdzie ewidentnie takiego nawigzania brakuje.

Sadzimy, ze uczniowie gimnazjum wciaz potrzebuja kon-
kretnych zalecen dotyczacych proekologicznych zachowan w
zyciu codziennym, a przede wszystkim motywacji. Potrzebuja
przekonania, ze maja wptyw na otaczajaca ich rzeczywistos¢.
Konieczne jest réwniez doktadne ttumaczenie zaleznosci i
wptywu, jaki cztowiek ma na srodowisko. Z ogéinych infor-
macji trzynasto- czy czternastolatkowi trudno jest wyciagnac
whnioski i znalez¢ motywacje do dziatania. Z drugiej strony
mamy wrazenie, ze podreczniki nie daja petnego obrazu
wspotczesnego swiata (wyjatkiem jest tu podrecznik,Nowa
nasza planeta’, Wydawnictwo Szkolne PWN).
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»Planeta Nowa. Podrecznik do geografii dla klasy pierw-
szej gimnazjum’, Roman Malarz, Nowa Era (7/1/2009)

»Planeta Nowa. Podrecznik do geografii dla klasy drugiej
gimnazjum’, Dawid Szczypinski, Mirostaw Wéjtowicz,
Nowa Era (7/2/2009)

»Planeta Nowa. Podrecznik do geografii dla klasy trzeciej
gimnazjum”, Mariusz Szubert, Nowa Era (7/3/2010)

»Program nauczania geografii dla gimnazjum - Planeta
Nowa’; Ewa Maria Tuz, Dawid Szczypinski, Nowa Era

Podrecznik,Planeta nowa” jest przede wszystkim tadny
i zachecajacy do czytania. Szczegodlnie ciekawostki przy-
rodnicze ,Okiem podréznika” powoduja, ze chetnie siega-
my po podrecznik. Niestety, tresci ekologicznych jest w
nim naprawde niewiele. Rozdziat poswiecony degradacji
srodowiska, ktéry cho¢ troche wypetnia wczedniejsze luki,
znajduje sie dopiero w trzeciej czesci podrecznika (do klasy
trzeciej). W zadnej czesci podrecznika nie znajdziemy porad
dotyczacych ekologii w zyciu codziennym.

Tom pierwszy podrecznika zawiera tresci dotyczace
geografii fizycznej ogdlnej. Cho¢ mowa jest tu o atmosferze
i hydrosferze, nie pojawity sie nawet najmniejsze wzmianki
o zmianach klimatu, niedoborach wody pitnej itp. W roz-
dziale poswieconym glebom znajdziemy informacje, ze
gleby sa jednym z najwazniejszych bogactw naturalnych
wykorzystywanych przez cztowieka oraz ze ,szkodliwe dla
gleb sg wszelkie zabiegi, ktére prowadza do ich zubozenia
oraz degradacji”. Dowiadujemy sie, ze przyktadem takiego
dziatania jest wypalanie traw.

W podreczniku do klasy drugiej oméwiono zagadnienia
zwigzane z warunkami naturalnymi, demografig i gospo-
darka wszystkich kontynentéw, a takze poszczegdlnych
krajow i regionéw. Pojawiaja sie tu tresci z zakresu ochrony
srodowiska np. omdwienie pustynnienia Sahelu. W rozdziale
poswieconym Skandynawii autorzy zwrdcili uwage na to,
iz mieszkancy tego regionu ktada duzy nacisk na ochrone
Srodowiska i w duzym stopniu korzystaja z odnawialnych
Zrédet energii. Dalej czytamy o duzej roli ochrony przyrody
w krajach alpejskich. Réwniez w przypadku krajow srédziem-
nomorskich pojawit sie temat ekologiczny — wptyw turystyki
na srodowisko. Dobrze opracowany zostat takze rozdziat
poswiecony zmianom w $rodowisku przyrodniczym obsza-
row okotobiegunowych (intensywne topnienie lodowcéw
jako efekt zmian klimatu, ponadto opisano problem dziury
ozonowej oraz dewastacje Arktyki zwigzana z wydobyciem
surowcow mineralnych).

Niestety, rozdziaty poswiecone rolnictwu w Europie
i energetyce pozostaly bez jakichkolwiek odniesier do
ochrony $rodowiska, podobnie rozdziat poswiecony Sta-
nom Zjednoczonym. Pojawia sie tu informacja, ze Stany
produkuja i zuzywaja 4 Swiatowej produkgji energii oraz
ze s jednym z najwiekszych producentéw i konsumentéw
zywnosci - jak ulat pasowatoby tu wprowadzenie informacji
o $ladzie ekologicznym (ecological footprint). Wspomniano
rowniez o tym, jak bardzo jest rozwiniety transport w USA,
a nie wspomniano o skutkach rozwoju motoryzacji.

W rozdziale dotyczacym Afryki autorzy przeslizguja sie
nad problemami kontynentu (pojawia sie rbwniez niescistos¢,
napisano ze ,ilos¢ gtodujacych jest najwieksza w Afryce’,

ale warto dodac ze tylko procentowo w stosunku do liczby
0s6b mieszkajacych w Afryce, bo w liczbach rzeczywistych
wiecej gtodujacych mieszka w Azji), pojawia sie lakoniczna
informacja o niedoborach wody pitnej w Afryce (a przeciez
jest jeden z najistotniejszych probleméw, zZrédto chordb,
przyczyna braku czasu na edukacje dziewczynek i prace
kobiet, ktore spedzaja czas, noszac wode, przyczyna braku
zywnosciitd.). Najistotniejsze jest jednak to, ze zabrakto in-
formacji, co mozna zrobi¢, jakie sa mozliwosci i perspektywy
rozwigzania probleméw Afryki. Autorzy stawiajg jednak
wazne pytanie:,Czy mozna poréwnywac ubdstwo w Afryce
i Szwecji lub Polsce?”, a takze opisuja wptyw kolonializmu i
neokolonializmu na obecng Afryke.

W rozdziale omawiajacym znaczenie Nilu dla Afryki
pominieto dosy¢ istotng kwestie zaanektowania wéd Nilu
przez Egipt i Sudan bez ogladania sie na potrzeby innych
lezacych nad Nilem krajow (zreszta temat ten nie znalazt sie
w zadnym z omawianych podrecznikéw). We fragmencie o
Jeziorze Nasera autorzy z negatywnych konsekwencji budo-
wy zbiornika wymienili jedynie brak uzyzniajacych wylewéw
Nilu, co spowodowato konieczno$¢ intensywnego nawozenia
i nawadniania (ktére z kolei prowadzi do zasolenia gleb).
Zabrakto informacji nt. erozji brzegéw Morza Srédziemne-
go, zamiany jego zasolenia, zubozenia ekosystemu morza i
doliny Nilu, zaniku rybotéwstwa w jeziorach przybrzeznych,
zanikania delty Nilu, erozji koryta, pojawienia sie choréb i
szkodnikéw. Warto pokazac skutki tak duzej ingerencji w
Srodowisko przyrodnicze.

Fragment o Amazonii pokazuje, jaka warto$¢ ma dla
$wiata ta puszcza (ptuca ziemi, 70% gatunkdéw zyjacych na
ziemi mieszka w Puszczy Amazonskiej) oraz wyjasnia, dlacze-
go puszcza jest wylesiana (pozyskanie drewna, pozyskanie
terenéw pod pola i pastwiska). Pojawia sie réwniez informa-
cja, ze wylesianie Amazonii to ingerencja w klimat na Ziemi.
Jednak kolejne zdanie budzi juz watpliwosci. Po pierwsze,
autorzy pisza:,Konsekwencja wypalania (Puszczy Amazon-
skiej) jest zwiekszanie ilo$ci dwutlenku wegla w powietrzu.
Zdaniem niektérych naukowcédw moze to by¢ przyczyna
zmian klimatu”. Podobnie jak autorzy innych podrecznikéw,
tak i autorzy Nowej Planety nie do konca chyba uwierzyli
w fakt istnienia zmian klimatu. Cho¢ w dalszej czesci pisza
o globalnym ociepleniu, to pojawia sie powatpiewanie w
postaci stow ,niektérzy naukowcy”, ,moze by¢ przyczyng".
Poza tym z punktu widzenia zmian klimatu wiekszym pro-
blemem w przypadku Amazonii nie jest jej wypalanie samo
w sobie, ale fakt, ze zmniejsza sie jej powierzchnia, a co za
tym idzie absorpcja dwutlenku wegla z powietrza.

W podreczniku pojawia sie tez informacja, ze wycinanie
laséw powoduje zanikanie bior6znorodnosci (zabrakto in-
formacji, dlaczego ta bior6znorodnos¢ jest cenna — choc¢by
informacji o tym, ze tracimy niepoznane jeszcze rosliny, ktére
mogtyby by¢ sktadnikami lekéw) oraz koniecznos$¢ zmiany
miejsc bytowania ludnosci rdzennej. Zabrakto informacji o
szybkiej erozji gleb w miejscu wycietego lasu.

W rozdziale poswieconym Chinom mowa jest o rozwoju
kraju wynikajacym m.in. z taniej sity roboczej, a tania sita
robocza to tanie towary — az cisnie sie na usta komentarz
dotyczacy warunkdéw pracy w chinskich fabrykach — niestety
go zabrakto. Brak réwniez informacji o rekordowej (obecnie
najwiekszej na $wiecie) emisji CO, zwiazanej z rozwojem
przemystu (w zadnym z analizowanych podrecznikéw taka
informacja sie nie pojawita).



Podrecznik do klasy trzeciej zawiera tresci dotyczace
geografii fizycznej i spoteczno-ekonomicznej Polski. W roz-
dziale poswieconym degradacji Battyku autorzy pisza o
zanieczyszczeniach i eutrofizacji. Brak informacji o réwnie
istotnych zagrozeniach Battyku takich jak fizyczna destrukcja
naturalnych siedlisk i nadmierna eksploatacja zasobdw.
W dziale poswieconym glebom w Polsce opisana zosta-
fa zarébwno naturalna, jak i antropogeniczna degradacja
gleb. Bardzo szczeg6towo opisane zostaty funkcje laséw:
przyrodnicza, ochronna i gospodarcza (w takiej wtasnie
kolejnosci). Wspomniano o istnieniu Lesnych Komplekséw
Promocyjnych. Autorzy pisza, ze niewiele juz mamy laséw
pierwotnych (przyktad: Puszcza Biatowieska), a polskie lasy sg
mtode i gtéwnie iglaste, przez co narazone sg na degradacje
spowodowang zanieczyszczeniami z przemystu, pozarami,
wiatrem i wilgotnym $niegiem. Zabrakto informacji o tym, ze
wiele mamy monokultur lesnych, ktére sg bardziej narazone
na choroby i szkodniki. W rozdziale ,Swiat zwierzat” zapre-
zentowano kilka sztandarowych gatunkéw ssakéw (niestety,
zabrakfo choc¢by przyktadowych ptazéw, gadéw, ptakéow
czy owaddw). Pojawia sie informacja, ze niektérym grozi
wyginiecie, nie wyjasniono jednak dlaczego. W rozdziale
,Ochrona przyrody” pokrétce opisane zostaty takie formy
ochrony jak parki narodowe, parki krajobrazowe, rezerwaty i
pomniki przyrody. Zabrakto Natury 2000 — formy obejmujacej
ok. 20 % powierzchni kraju, ktéra ma bezposredni wptyw
na zycie wielu ludzi. W dziale poswieconym rolnictwu auto-
rzy sugeruja, ze chemizacja rolnictwa jest niezbedna, wiec
dobrze, ze odrobilismy réznice dzielacg nas od Europy w
zuzyciu nawozéw sztucznych. Nie ma informacji o potencjale
polskiego rolnictwa zwigzanym z rozwojem gospodarstw
ekologicznych, rosngcym rynkiem zbytu na takie produkty
oraz wsparciu takich gospodarstw ze srodkéw UE.

Rozdziat dotyczacy energetyki w Polsce omawia zré-
dta energii wykorzystywane w Polsce. Autorzy pisza o za-
nieczyszczeniu powietrza zwigzanym z produkcja energii
z wegla. Brakuje informacji o wadach i zaletach réznych
zrédet energii, sa one tylko zaprezentowane. Energetyka
jadrowa np. jest zaprezentowana neutralnie, nie ma ani
wad ani zalet. W rozdziale dotyczacym transportu pojawia
sie informacja, ze ,zgodnie z polityka komunikacyjng UE
transport kolejowy jest alternatywa dla dtugodystansowego
transportu drogowego” oraz ze mniej samochodoéw to mniej
spalin. Brak informacji o wptywie poszczegélnych srodkéw
transportu na srodowisko.

Dziat,Degradacja $Srodowiska przyrodniczego” wypetnia
przynajmniej czesciowo wczesniejsze luki, jednak wydaje
sie, ze lepiej bytoby powiazac tresci ekologiczne z wcze-
$niej omawianymi tematami, a nie wyodrebniac je w jeden
osobny temat. Problemy ekologiczne nie sg oderwane od
innych zagadnien, lecz stanowia element wielu aspektow
zycia i srodowiska. Powinny by¢ wiec omawiane w szerszym
kontekscie, a nie skomasowane w jednej lekcji. W rozdziale
omowione zostaly zanieczyszczenia przemystowe: zanie-
czyszczenia powietrza powodujgce kwasne deszcze, gazy
cieplarniane (bez odniesienia do zmian klimatu), odpady po-
przemystowe, scieki, hatas. Autorzy pisza, ze zanieczyszczenia
zmalaty dzieki instalowaniu systeméw filtrujacych i budowie
oczyszczalni $ciekdw oraz restrukturyzacji przemystu. Pojawia
sie rowniez kwestia zanieczyszczenia wéd — znéw wydaje
sie nam, ze lepiej bytoby umiesci¢ te informacje w rozdziale
poswieconym wodom powierzchniowym i podziemnym,

szczegolnie ze byta tam mowa o znaczeniu gospodarczym
wod. To samo dotyczy czesci dotyczacej zanieczyszczen
pochodzenia rolniczego i z transportu. Kolejny fragment
poswiecony jest zanieczyszczeniom komunalnym i degra-
dacji srodowiska powodowanej przez zwyktych ludzi. W
krotkiej notatce pojawia sie tylko kwestia ilosci oczyszczalni
Sciekédw i budowy wysypisk. Niestety, nie znajdziemy tu ani
stowa na temat tego, jak w codziennym zyciu ograniczy¢
swoj negatywny wptyw na srodowisko.

»Nowa nasza planeta. Geografia 1. Podrecznik dla gim-
nazjum’, Tomasz Majchrzak, PawetWitad, Wydawnictwo
Szkolne PWN (145/1/2009).

»Nowa nasza planeta. Geografia 2. Podrecznik dla gim-
nazjum’, Tomasz Majchrzak, Wydawnictwo Szkolne PWN
(145/2/2009).

»Nowa nasza planeta. Geografia 3. Podrecznik dla gim-
nazjum’, Pawel Wtad, Tomasz Majchrzak, Wydawnictwo
Szkolne PWN (45/3/2010).

»Nowa nasza planeta. Program nauczania geografii w
gimnazjum’, Pawet Wtad, Wydawnictwo Szkolne PWN

Seria,Nowa nasza planeta” wyrdznia sie posréd pozo-
statych analizowanych podrecznikéw szerokim uwzgled-
nieniem tresci z zakresu edukacji globalnej. W wielu miej-
scach pojawiaja sie trudne tematy, przy opisach problemoéw
wspotczesnego $Swiata autorzy nie boja sie pisa¢ trudnej,
czasem drastycznej prawdy, nie ukrywaja ciezkich tematéw.
Bardzo nas cieszy wyrazny gtos za refleksja nt. kierunku, w
jakim rozwijaja sie kraje bogatej Pétnocy (kosztem biednego
Potudnia). Cho¢ tresci z zakresu edukacji ekologicznej, a
przede wszystkim konkretnych porad, jak zy¢ w zgodzie
ze Srodowiskiem, jest znacznie mniej niz w analizowanych
podrecznikach Operonu, to z petnym przekonaniem pole-
camy réwniez te serie. Jest ona z pewnoscia trudniejsza, ale
przedstawia globalna rzeczywistosc taka, jaka ona jest, daje
do myslenia i pozwala by¢ bardziej Swiadomym, a co za tym
idzie aktywnym cztonkiem spotecznosci swiatowej.

Celem programu jest, ksztattowanie postaw niezbednych
do aktywnej i harmonijnej dziatalnosci w srodowisku przy-
rodniczym i spotecznym, z poszanowaniem praw przyrody
oraz réznorodnosci spoteczenstw, ich dorobku kulturowego,
religii, obyczajow i systemow wartosci”. Autor programu na-
uczania zaktada, ze uczen powinien:,uzasadnia¢ koniecznos¢
dziatan na rzecz ochrony zasobéw przyrody oraz dorobku
kulturowego spoteczenstw, aktywnie wiaczac sie do tych
dziatan; uzasadniac¢ koniecznos$¢ zrébwnowazonego rozwoju
spoteczenstwa i gospodarki; realizowac zasady zdrowego
stylu zycia, w szczegélnosci prawidtowego odzywiania sie
oraz aktywnosci fizycznej i umystowej; poszukiwac sposoby
rozwiagzywania konfliktéw pojawiajacych sie w zyciu spotecz-
nym, gospodarczym, politycznym oraz miedzy potrzebami
spotecznymi a koniecznosciag ochrony przyrody” (Pawet
Wiad, ,Nowa nasza planeta. Program nauczania geografii
w gimnazjum”).

Na kazdym kroku wida¢, Zze autorzy s bardzo wyczuleni
na kwestie ochrony przyrody.

29



30

Podrecznik w pierwszym tomie poswieconym fizycznej
geografii ogdlnej poza dwoma fragmentami nie zawiera
tresci z zakresu edukacji ekologicznej. Pierwszy fragment
dotyczy zmian klimatu, opisane sa do$¢ doktadnie przyczyny
oraz proces efektu cieplarnianego. Wida¢, ze autorzy nie
watpia, ze ludzkos¢ ma wptyw na powstawanie obecnie
obserwowanych zmian klimatu. Drugi fragment méwi o tym,
ze wiele rzek wyprostowano, bo wedrujace koryta moga
niszczy¢ pola uprawne i zabudowania mieszczace sie w dnie
doliny. Pojawia sie rowniez informacja o konsekwencjach
uzytkowania réwnin zalewowych oraz o tym, ze mozna
tam zaktadac faki i pastwiska, ale uzytkowanie ich jako pél
ornych jest zbyt ryzykowne. Uczniowie dowiaduja sie, ze
na terenach zalewowych nie mozna budowac - to cenna
informacja dla potencjalnych niefrasobliwych inwestoréw,
jakich w Polsce jest niestety wielu.

W drugiej czesci podrecznika bardzo szczegétowo opi-
sane zostaty zmiany klimatu, ich tragiczne skutki. Ponadto
opisane zostaty miedzynarodowe inicjatywy stuzace ochro-
nie klimatu i caty zestaw rad dotyczacych zycia kazdego z
nas. Problem ocieplenia klimatu najlepieji najpetniej zostat
opisany wtasnie w tym podreczniku.

Temat powraca réwniez w rozdziale poswieconym wy-
lesianiu Amazonii (bardzo szczegétowo opisanym), autorzy
omawiajg wptyw Amazonii na klimat (i pokazujg skutki zmian
klimatu). Pisza o roli organizacji pozarzadowych (apele WWF)
i podsumowuja: ,Krzywd wyrzadzonych przyrodzie nie da
sie juz naprawi¢, ale mozna je zatrzymac”.

Dalej przeczytamy o zagrozeniach srodowiska An-
tarktydy zwigzanych z natezeniem ruchu turystycznego,
o niszczycielskim wptywie biatych osadnikéw na przyrode
Australii (niszczenie roslinnosci, zasolenie gleb, sprowadzenie
gatunkéw inwazyjnych), o pustynnieniu Sahelu (autorzy
piszg o wspotzaleznosciach w srodowisku, a na zakoriczenie
tematu uczert ma wymienic¢ sposoby racjonalnego gospo-
darowania woda w codziennym zyciu oraz dziatania, jakie
nalezy podja¢ w skali lokalnej i globalnej, by zmniejszy¢
przyczyny suszy i gtodu).

Rozdziat poswiecony Afryce w poréwnaniu do analo-
gicznych rozdziatéw w pozostatych podrecznikach najlepiej
prezentuje jej problemy. Przeczytamy tutaj m.in. ze proble-
my wspotczesnej Afryki wynikaja z przesztosci kolonialnej.
Autorzy pisza o — delikatnie méwiac — nietrafionej polityce
miedzynarodowej (Banku Swiatowego i Miedzynarodowego
Funduszu Walutowego) i jej wptywie na sytuacje krajow
Afryki. Pisza, ze ,zmianie powinna ulec sytuacja miedzyna-
rodowa, a szczegdlnie redukcja zadtuzenia zagranicznego
bez warunkéw zmuszajacych kraje ubogie do niekorzystnej
dla nich restrukturyzacji gospodarki. Krajom tym potrzebny
jest prawdziwy wolny handel”. Dalej czytamy, ze cho¢ na
$wiecie nie brakuje jedzenia, to w Afryce gtéd i niedozywienie
wystepuja na znacznej czesci kontynentu. Takie zdanie od
razu pokazuje niesprawiedliwo$¢ podziatu débr na swiecie i
zacheca do myslenia, dlaczego tak jest. Autor nie ucieka tez
od trudnych faktéw, pisze, ze 30 min ludzi co roku umieraw
Afryce z gtodu. Ludnos¢ afrykanska gtoduje i umiera na naj-
grozniejsza chorobe cywilizacyjng naszego wieku. Poza tym
dreczona jest nieustannie ubdstwem i brakiem srodkéw do
zycia, podczas gdy w krajach wysoko rozwinietych zywnos¢
ciagle jest marnotrawiona.,Spotecznos¢ miedzynarodowa
powinna czuc sie zobowigzana do udzielania Afryce wiekszej
pomocy w rozwigzaniu wszystkich problemoéw. Degradacja

$rodowiska naturalnego, ubdstwo i szerzenie sie HIV/AIDS
w jednym regionie $wiata staje sie takze problemem dla
innych. Jezeli kraje bogate nie pomoga Afryce, nie bedzie
mozliwe zrealizowanie idei zréwnowazonego rozwoju”. Bar-
dzo cieszymy sie, ze takie stowa znalazly sie cho¢ w jednym
podreczniku.

W czesdci podrecznika poswieconej Azji przeczytamy
m.in. o ,zielonej rewolucji” w Indiach, ale w przeciwien-
stwie do autoréw innych podrecznikédw autor wspomina
takze o tym, Ze nie wszedzie sie ona sprawdzita i czescio-
wo pogtebifa réznice w spoteczenstwie Indii. Przeczytamy
réwniez o dewastacji Srodowiska zwigzanej z wydobyciem
ropy naftowej. W rozdziale poswieconym gospodarce Chin
znajdziemy informacje o tanich kosztach produkgji oraz o
zalewaniu $wiatowych rynkéw towarami,Made in China’,
a takze o ich czesto kiepskiej jakosci i niebezpieczenstwie,
jakie moga stanowi¢ dla uzytkownika. Bardzo brakuje tu
informacji o warunkach pracy i kosztach spotecznych taniej
produkcji oraz wyjasnienia, jaki wptyw na te sytuacje maja
firmy i konsumenci z Zachodu. Co prawda w zadaniach dla
ucznia jest polecenie, by wyszukat informacje o nieprze-
strzeganiu praw cztowieka w Chinach, ale brakuje tu kwestii
przestrzegania praw pracowniczych.

W czesdci europejskiej podrecznika znajdziemy informa-
cje o rozwoju energetyki ze Zrédet odnawialnych w krajach
skandynawskich, degradacji sSrodowiska w Nadrenii Pétnoc-
nej-Westfalii, problemach wielkich metropolii na przyktadzie
Paryza (w tym ciekawostka nt. przechwytywania deszczéwki
do sptukiwania toalet), niszczeniu sSrodowiska przez turystéw
w Alpach oraz w basenie Morza Srédziemnego.

W czesci trzeciej, poswieconej geografii Polski i jej
miejscu w Europie, znajdziemy duzo nawigzan do edukacji
ekologicznej. np. w rozdziatach poswieconych surowcom
mineralnym (odkrywkowe wydobycie wegla brunatnego,
szkodliwe zwiazki siarki, kwasne deszcze, pyt), rzekom (na
powddz narazone sa réwniny zalewowe, nie mozna na nich
budowac, uprawa roli jest zagrozona utrata zbioréw, lepiej
wykorzystywac je jako uzytki zielone), problemom wielkich
miast (degradacja $Srodowiska, ,rozlewanie sie” miast, hatas
i spaliny, korki, zanieczyszczenie powietrza, problemy logi-
styczne z dostarczaniem wody, kanalizacja, zniszczenia gleb
i roslinnosci, pogorszenie warunkéw sanitarnych, choroby
cywilizacyjne), wodzie (bilans wodny Polski, niedobory wody
w duzych miejscowosciach, potrzeba oszczednej gospodarki
wodnej). W rozdziale dotyczacym rolnictwa autorzy pisza, ze
niskie zuzycie nawozéw i Srodkéw ochrony roslin w Polsce
stwarza warunki rozwoju rolnictwa ekologicznego (takze
w kontekscie rozdrobnienia gospodarstw), tym bardziej,
ze zywnos¢ ekologiczna jest coraz bardziej popularna w
UE. Autorzy wyjasniaja tez, na czym rolnictwo ekologiczne
polega. Dalej przeczytamy o funkcjach przyrodniczych,
gospodarczych i spotecznych laséw (doktadnie opisane).
Dowiemy sie, ze w Polsce wystepuja monokultury sosnowe
i Swierkéw, oraz dlaczego jest to sytuacja niekorzystna
(podatne na zanieczyszczenia, szkodniki — owady i grzyby,
przykfad laséw w Karkonoszach i Gérach Izerskich). Autorzy
pisza, ze by zachowac lasy dla przysztych pokolen, potrzeba
racjonalnej gospodarki lesnej: zwiekszania powierzchni
laséw, dostosowywania sktadu gatunkowego do siedlisk,
zwiekszania powierzchni drzewostanéw lisciastych, ogra-
niczenia monokultur iglastych, stosowania zabiegdéw piele-
gnacyjnych, usuwania wiatrotomoéw i uschnietych drzew, by



chroni¢ las przed szkodnikami (to dyskusyjna kwestia) oraz
stosowania surowcéw wtérnych do produkcji papieru.

Przy okazji tematu o energii powraca kwestia zmian
klimatu. Czytamy réwniez o kwasnych deszczach i przeksztat-
ceniach krajobrazu. Autorzy pisza, ze dominujace obecnie
elektrownie cieplne niedtugo nie beda wystarcza¢, a ze
wzgledéw srodowiskowych nie powinno sie budowac ich
wiecej i trzeba sie zwrdci¢ ku odnawialnym zrédtom energii.
Wedtug autoréw duzy potencjat maja elektrownie wiatrowe
(chociaz sitownie sa drogie, a wiatr bywa zmienny, a w dodat-
ku s zagrozeniem dla ptakéw, to mimo wszystko daja czysta
energie i sa rozbudowywane m.in. ze srodkéw UE), mozemy
tez korzysta¢, cho¢ w mniejszym stopniu, z energii wody oraz
z geotermii. Na temat elektrowni jadrowych przeczytamy, ze
jeszcze w Polsce nie powstaty. Nie zanieczyszczajg powietrza
i sg tarsze w uzytkowaniu, ale drozsze w budowie (zabrakto
informacji nt. radioaktywnych odpadéw i zagrozen z nimi
oraz z sama elektrowniag zwigzanych). Autorzy twierdza,
ze musimy sie liczy¢ z koniecznoscia budowy elektrowni
jadrowej. Dodaja jednak, ze juz dzi$ mozemy ograniczy¢
zuzycie energii zaréwno w produkgji, jak i w domu (izolacja
budynkoéw, kolektory stoneczne, pompy ciepta).

W rozdziale poswieconym transportowi pojawia sie
informacja, ze z budowa i eksploatacja autostrad i drég
szybkiego ruchu wiaze sie koniecznos$¢ wywiaszczania, za-
nieczyszczenia, hatas. Poza tym drogi przecinaja miejsca
przyrodniczo cenne, ale usprawniaja transport i przenosza
uciazliwy ruch z centrum miast poza tereny zabudowane.
Z ostatnig czescia zdania nie mozemy sie zgodzi¢, bo to
nie autostrady i drogi szybkiego ruchu przenosza ruch z
centrum miast, leczobwodnice, ktérych ewidentnie brakuje.
Autorzy stusznie zauwazajg, ze zmniejszajaca sie dtugosc i
jakos¢ toréw to nie tylko problem ekonomiczny, ale takze
ekologiczny i spoteczny, bo dobra oferta kolei mogtaby
odcigzy¢ ruch samochodowy niszczacy drogi i zatruwajacy
$rodowisko.

W rozdziale nt. form ochrony przyrody wymienionych i
opisanych zostato osiem form, tacznie z uzytkami ekologicz-
nymi i zespotami przyrodniczo-krajobrazowymi oraz Natura
2000. Ponadto opisane zostaty Swiatowe Rezerwaty Biosfery
oraz lista Swiatowego Dziedzictwa UNESCO. W rozdziale
o Battyku opisano zrédta zanieczyszczen Battyku oraz ich
skutki, podano réwniez, w jaki sposéb przyrode Battyku
chroni spoteczno$¢ miedzynarodowa.

»Puls Ziemi. Podrecznik do geografii dla klasy pierwszej
gimnazjum”, Roman Malarz, Nowa Era (5/1/2009).

»Puls Ziemi. Podrecznik do geografii dla klasy drugiej
gimnazjum’, Bozena Dobosik, Adam Hibszer, J6zef Soja,
Nowa Era (5/2/2010).

»Puls Ziemi. Podrecznik do geografii dla klasy trzeciej
gimnazjum”, Roman Malarz, Nowa Era (5/3/2010).

»Puls Ziemi. Program nauczania geografii dla gimna-
zjum” Ewa Maria Tuz, Nowa Era

Pierwsza czes¢ serii ,Puls Ziemi” porusza zagadnienia
geografii fizycznej ogdlnej. W rozdziale poswieconym po-
godzie i klimatowi znajdziemy petne watpliwosci zdanie

nt. wptywu cztowieka na ocieplenie klimatu ,Zdaniem
niektérych naukowcédw na klimat moze réwniez wptywac
dziatalno$¢ cztowieka”. Zdanie o podobnym wydzZwieku
znajdziemy tez w podreczniku do drugiej klasy (,Wsrod
naukowcow trwa dyskusja, czy tak znaczne zmiany klima-
tyczne sa spowodowane dziatalnoscia cztowieka”). Autorzy
nie wykorzystali do edukacji ekologicznej takich tematéw
jak zasoby wodne Ziemi, powodzie, atmosfera. Jedyna
pozytywna rzecz to piekne wprowadzenie do rozdziatu
JTajemnica natury’, gdzie autorzy pisza, ze zaden architekt
nie zbuduje budynku w ksztatcie ktosa, bo tylko przyroda
tworzy formy doskonate.

W podreczniku do klasy drugiej oméwione zostaty kon-
tynenty, regiony i kraje. Wsréd tematdw pojawity sie takie,
ktére w ciekawy sposéb méwia o zagrozeniach srodowiska w
danym regionie. Do$¢ szeroko opisane zostaty wady i zalety
tamy w Asuan w Egipcie; opis wraz zilustracjami znalazt sie
na kolorowej rozktadéwce. Na przyktadzie miast brazylijskich
opisano problemy ogromnych miast (korki, zanieczyszczenia,
hatas, odpady). Swietnie zaprezentowany zostat konflikt
miedzy ekonomig i rozwojem Brazylii a ochrong Puszczy
Amazonskiej. Pojawity sie informacja, ze wykarczowano juz
1/5 Amazonii pod uprawy soi i pastwiska oraz w zwigzku z
wydobyciem surowcéw mineralnych i pozyskaniem drewna.
Na rozktaddwce znalazly sie przyczyny i skutki wylesiania. W
rozdziale ,Naruszona réwnowaga” poswieconym terenom
okotobiegunowym opisany zostat problem zmniejszenia
grubosci lodowcow, wynikajacy z podnoszenia sie Sredniej
temperatury, a takze zamieszczono informacje nt. przeksztat-
cania srodowiska zwigzanego z wydobyciem surowcdw oraz
nt. dziury ozonowe;j.

W podreczniku przeczytamy tez o czystych zrédtach
energii (w nawiazaniu do Skandynawii), pustynnieniu Sahelu,
zanikaniu Jeziora Aralskiego, negatywnym wptywie turystyki
wptyw na przyrode i zabytki obszaréw $rédziemnomor-
skich. Z pewnoscig zabrakto komentarza do informacji nt.
motoryzacji w USA. Czytamy, ze w 2008 roku mieszkancy
Stanéw kupili ¥4 wszystkich wyprodukowanych na $wie-
cie samochodéw - ale nie ma stowa o konsekwencjach
srodowiskowych i zdrowotnych. Zabrakto komentarza do
informacji o tanich kosztach produkgji i taniej sile roboczej
w Chinach, zdanie ,wiele firm zagranicznych przenosi tam
swoja produkcje” pozostawiono bez komentarza dot. wa-
runkéw pracy i odpowiedzialnosci konsumentéw. Piszac o
zielonej rewolucji w Indiach, wymieniono tylko zalety, nie
wspomniano o negatywnych skutkach.

W rozdziale poswieconym problemom Afryki autorzy
pisza wyraznie, ze na obecna sytuacje Afryki ogromny wptyw
miaty kolonializm i niewolnictwo, niedawne usamodzielnie-
nie panstw oraz ich ciaggta zaleznos¢ od dawnych koloniza-
toréw. Opisano problemy Afryki (zaréwno przyczyny jak
i skutki): AIDS, gtod, konflikty zbrojne, niedostatek wody
pitnej.

Z programu hauczania wynika, ze po lekcji uczen po-
prawnie omawia wybrane problemy mieszkarncow Afryki
oraz okresdla zwigzki pomiedzy problemami wyzywienia,
wystepowaniem choréb (m.in. AIDS) a poziomem Zzycia
w krajach Afryki na potudnie od Sahary. S3 to jedne z naj-
istotniejszych problemoéw wspétczesnego swiata (nie tyl-
ko Afryki, ale w ogromnym stopniu takze Azji oraz innych
kontynentéw - czego z podrecznika sie nie dowiemy), a
przechodzimy nad nimi do porzadku dziennego. Nie ma
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miejsca na rozwazania nt. niesprawiedliwego podziatu débr
na swiecie, nie sg przedstawione sposoby rozwigzania tych
problemoéw, nie wspomina sie o Milenijnych Celach Rozwoju,
ani o tym, co uczen moze zrobic z tym problemem. Pisanie,
ze w Afryce dzieci umieraja z gtodu, i pozostawienie tego
bez komentarza, powoduje, ze uczen odbiera informacje,
ze tak widocznie musi juz by¢. W ten sposéb wychowujemy
osoby pozbawione wrazliwosci.

Innym problemem (wynikajacym po czesci z podstawy
programowej, i jest to problem wszystkich podrecznikéw)
jest ukazywanie Afryki jako monolitu. Poza Egiptem i RPA
Afryka przedstawiana jest jak jeden wielki kraj, nie ma po-
kazanej réznorodnosci kulturowej, geograficznej, ani réznic
poziomu rozwoju poszczegdlnych krajow.

W trzeciej cze$¢ serii,Puls Ziemi” omoéwione zostaty tresci
dotyczace geografii fizycznej oraz spoteczno-ekonomicznej
Polski. Z pozytywnych przyktadéw warto wymienié: skutki
zmian klimatu w Polsce przedstawione na rozktadéwce, opis
zabiegdéw agrotechnicznych pozytywnie wptywajacych na
glebe oraz negatywnych dziatan takich jak wypalanie traw,
wycinanie laséw, nieodpowiednia melioracja i zanieczysz-
czenia, rozdziat o lasach (w ktérym przeczytamy o zaniku
laséw pierwotnych i ostatnim skrawku, jakim jest Puszcza
Biatowieska) i o monokulturach lesnych (szkoda, ze autorzy
nie wyjasnili, dlaczego monokultury nie sa dobre). Ponad-
to przeczytamy o zanieczyszczeniu wéd Battyku (opisane
bardzo skromnie), o energetyce w Polsce (dowiemy sie, ze
Polska korzysta gtéwnie z wegla, co jest przyczyna zanie-
czyszczenia powietrza, ze nie mamy elektrowni jagdrowej, bo
program budowy wstrzymano po awarii w Czarnobylu, ale
sie do niego wraca, a takze, ze z powodu wyczerpywania
sie surowcoéw — polityka klimatyczna i ograniczenia emisji
CO, jest réwnie wazna, jesli nie wazniejsza w tym momencie
- nastepuje rozwdj niekonwencjonalnych zrédet energii:
wiatr, geotermia, solary).

Z rozdziatu poswieconego degradacji i ochronie $rodo-
wiska dowiemy sie o zanieczyszczeniach powietrza — po-
znajemy zrodta zanieczyszczen, dowiadujemy sie, ze emisja
zanieczyszczen zmniejszyta sie ze wzgledu na ograniczenie
produkcji przemystowej, restrukturyzacje przemystu i zakta-
danie instalacji filtrujacych, oraz ze emisja Polski wciaz jest
duza na tle Europy. Na rozkladéwce pojawity sie kwasne
deszcze. Niestety, nie podano informacji o tym, jaki wptyw
kazdy z nas ma na zanieczyszczenia powietrza i co mozemy
zrobi¢. Kolejny fragment poswiecony jest odpadom komu-
nalnym, poznajemy problem odpadéw niebezpiecznych.
Autorzy upatrujg rozwigzania problemu nadmiernej ilosci
odpadéw w segregacji.

Niestety, jest to standard zaréwno w podrecznikach, jak
iw projektach dotyczacych $mieci. Sporadycznie zdarza sie,
Ze najpierw mowa jest o odpowiedzialnych, sensownych
zakupach i ograniczaniu konsumpcji oraz zmianie stylu
zycia, czyli unikaniu odpaddw, a dopiero pdzniej o tym, co
mozna z juz wyprodukowanymi odpadami zrobi¢ (zasada
3R). We fragmencie nt. zanieczyszczenia wéd czytamy o
tym, ze kazdy z nas w codziennym zyciu produkuje $cie-
ki komunalne, ale gorsze sg jednak scieki przemystowe i
zanieczyszczenia pochodzace z rolnictwa. Zgadzamy sie z
autorami, faktycznie Scieki przemystowe i rolnicze moga mie¢
bardziej negatywny wptyw na jakos¢ wéd, ale co wynika z
tego zdania dla uczniéw? Skoro przemystowe i tak sa gorsze,
to po co sie przejmowac tym, by jak mniej zanieczyszczac

wode w domu. Dalej czytamy: ,W pewnym stopniu oczysz-
czalnie $ciekdw zapobiegaja zanieczyszczeniom”. To zdanie
tez warto by lepiej sformutowa¢, bo wychodzi na to, ze
oczyszczalnie sg nieskuteczne.

W czesci poswieconejformom ochrony przyrody czyta-
my o parkach narodowych i krajobrazowych, rezerwatach,
pomnikach przyrody i ochronie gatunkowej. Pojawiaja sie
rowniez rezerwaty biosfery UNESCO. Niestety, autorzy zapo-
mnieli o bardzo istotnej i majacej duzy wptyw na srodowisko
formie, ktéra zajmuje ok. 20% powierzchni Polski — o Naturze
2000. Prezentacja polskiej fauny w podreczniku ogranicza
sie do kilku ssakow.

W rozdziale dotyczacym polskiego rolnictwa czytamy,
ze charakteryzuje sie ono duzym rozdrobnieniem gruntéw.
,Ten malowniczy element polskiego krajobrazu jest jednak
niekorzystny dla rozwoju rolnictwa”. Warto by przy okazji
wspomnie¢, ze jest on bardzo korzystny dla ochrony bioréz-
norodnosci. Dalej na rozktadéwce znajduja sie informacje o
korzysciach dla rolnictwa po wejsciu do UE, ale autorzy nie
wspomnieli o programach rolnosrodowiskowych i wspie-
raniu ochrony bior6znorodnosci na wsi.

»Geografia dla gimnazjum. Podrecznik dla klasy I"; Gra-
zyna Chmielewska, Jan Swiboda, Wydawnictwo Peda-
gogiczne OPERON (183/1/2009).

»Geografia dla gimnazjum. Podrecznik, czes¢ 2", Marcin
Chrabelski, Magdalena Dudaczyk, Wydawnictwo Peda-
gogiczne OPERON (183/2/2010).

»Geografia w gimnazjum program nauczania’, Teresa
Sadon-Osowiecka, Wydawnictwo Pedagogiczne OPE-
RON

Przeanalizowalismy dwie czesci podrecznika (trzeci tom
jeszcze nie zostat wydany) i na tym etapie mozemy stwierdzic,
ze w podreczniku, a szczegdlnie w drugim tomie, pojawia
sie sporo wstawek dotyczacych kondycji $wiata, kierunkow
rozwoju sprzecznego z ekorozwojem, nawiazan do proble-
moéw ekologicznych, pojawiaja sie konkretne rady, jak zy¢ w
sposob przyjazny srodowisku, a autorzy nie watpia we wptyw
ludzi na obecnie obserwowane zmiany klimatu. W podrecz-
niku pokazane jest bogactwo przyrodnicze regionéw Polski
oraz sposoby jego ochrony. Autorka programu nauczania w
wielu miejscach podkresla znaczenie refleksji nad przepro-
wadzeniem zmian w najblizszym otoczeniu. ,Swiadomos¢
wiasnych mozliwosci i whasnej roli w przeprowadzaniu tych
zmian moze zrodzi¢ potrzebe uczestniczenia w rozwiazy-
waniu problemoéw swojej spotecznosci. Dotyczy to takze
potrzeby madrej dbatosci o srodowisko dla wtasnego dobra
i dla dobra przysztych pokolen” (Teresa Sadon-Osowiecka,
»,Geografia w gimnazjum. Program nauczania”).

Podrecznik w pierwszym tomie poswieconym ksztat-
ceniu podstawowych umiejetnosci geograficznych oraz
poznaniu podstaw geografii poza dwoma fragmentami
nie zawiera tresci z zakresu edukacji ekologicznej. Pierw-
szy fragment dotyczy zaleznosci w srodowisku i w bardzo
przekonujacy sposéb pokazuje uczniom, jak bardzo rézne
elementy srodowiska sa ze soba powigzane i ze przeksztat-
cenie jednego z elementéw ma wptyw na pozostate (na
przyktadzie roslin i wycinania laséw). Drugi fragment doty-



czy czynnikéw ksztattujacych klimat, a wiasciwie wptywu
cztowieka na ksztattowanie klimatu. Opisano mechanizm
zwany miejska wyspa ciepta, zwrécono réwniez uwage na
antropogeniczna emisje gazéw cieplarnianych, przez ktéra
podnosi sie temperatura na Ziemi.

Druga czes¢ podrecznika poswiecona jest Polsce. W
tej czesci pojawia sie sporo tresci z zakresu edukacji ekolo-
gicznej, zarbwno wiadomosci o zagrozeniach srodowiska,
formach ochrony jak i przykfady (i motywacje), jak chronic¢
srodowisko w codziennym zyciu. W rozdziale poswieconym
wodom powierzchniowym i podziemnym autorzy podaja
zestaw konkretnych rad, jak racjonalnie gospodarowac¢ wodga
w zyciu codziennym, z uzasadnieniem, dlaczego powinnismy
to robic¢ (bo Polska ma najmniejsze zasoby wody sposrod
krajéw europejskich; podano robigce wrazenie zestawienie,
Ze na statystycznego Europejczyka przypada 4800 m* wody,
a na Polaka 1600 m3). W rozdziale poswieconym glebom
pojawit sie podrozdziat o ich niszczeniu, ktéry méwi o waz-
nym problemie rolnictwa, jakim jest erozja gleb. Podano
przyczyny i sposoby ochrony gleb przed erozja. Pojawia
sie rébwniez kwestia zanieczyszczen przemystowych oraz
nadmiernej i niewtasciwej chemizacji rolnictwa, a takze
zanieczyszczen transportowych i komunalnych. W zada-
niach do tematu uczen ma zaproponowac dziatania majace
na celu ograniczenie degradacji gleb w Polsce. Tematyka
erozji gleb i zapobiegania jej (wraz z przyktadami) pojawia
sie rowniez w rozdziale po$wieconym rozwojowi rolnictwa
w Polsce. Kolejny dziat poswiecony jest faunie i florze Pol-
ski. Opisano tu typy oraz funkcje laséw, a takze zagrozenia
dla nich. Autorzy zauwazajg, ze ,cztowiek z jednej strony
z trwoga spoglada na zmniejszajaca sie powierzchnie la-
soéw, z drugiej bez skruputéw wykorzystuje ich potencjat
gospodarczy”. Ponadto mowa jest o kwasnych deszczach.
Podrecznik wyjasnia zagrozenia wynikajace z zakfadania
monokultur i opisuje podatnos¢ jednorodnych gatunkowo
laséw na szkodniki. Podrecznik wyrdznia sie réwniez sposrdd
innych analizowanych opisem polskiej fauny. Pozostate
podreczniki wymieniaty jedynie najbardziej popularne lub
znane ssaki, a w,Geografii dla gimnazjum”autorzy znacznie
doktadniej scharakteryzowali $wiat zwierzat w Polsce. Wy-
mienione zostaty ryby stodkowodne i morskie, ptazy, gady,
ptaki oraz ssaki. Btedem jest jednak nazwanie bielika ortem
(nalezy on do odrebnej podrodziny orfanéw). W rozdziale
poswieconym rolnictwu w Polsce pojawia sie tematyka
rolnictwa ekologicznego i szansy, jaka jest ono dla matych
gospodarstw potozonych na czystych ekologicznie obsza-
rach. Autorzy wyjas$niaja, czym jest rolnictwo ekologiczne
oraz czym roézni sie tzw. zdrowa zywnosci od ,zywnosci
ekologicznej” (potwierdzonej certyfikatami) i uczulaja na to,
by czytac oznaczenia na opakowaniach produktéw. Szanse
dla rolnikéw autorzy widza réwniez w produkcji biomasy,
pojawia sie informacja o rozwoju tego Zrédfa energii.

W czesci poswieconej produkgji zwierzecej pojawia sie
informator — co oznaczaja kody na jajkach. Niestety, w naszej
ocenie jest to stracona szansa na edukowanie $wiadomych
konsumentéw. Wyjasnione zostaty elementy kodu takie jak
wojewodztwo, powiat, kod dziatalnosci, a zabrakto petnej
informacji nt. metody chowu kur.

W rozdziale poswieconym energetyce znajdziemy struk-
ture Zrédet energii w Polsce, informacje o zanieczyszczeniach
zwiagzanych z produkcja energii z wegla oraz przeglad zré-
det odnawialnych (dosy¢ lakoniczny, ale petny, obejmuje

elektrownie wodne i wiatrowe, geotermie, pozyskiwanie
energii stonca, odzysk metanu z wysypisk oraz energie z
biomasy). Energii atomowej poswiecona zostata cafa notatka.
Autorzy przedstawili, gdzie w Europie elektrownie jadrowe
sie znajduja, a ktore kraje z energii atomowej zrezygno-
waty. Autorzy zauwazaja, ze ten sposéb produkcji energii
jest tani i czysty i pozwala uniezalezni¢ sie od cen ropy, ale
budowa elektrowni jest bardzo kosztowna. Informuja takze
o zagrozeniach odpadami radioaktywnymi. Dowiadujemy
sie, ze przeciwnicy atomu twierdzg, ze elektrownie sg zbyt
niebezpieczne oraz ze wiele krajéw europejskich wycofuje
sie z energetyki atomowej na rzecz rozwoju energetyki ze
Zrédet odnawialnych.

W rozdziale poswieconym transportowi pojawiaja sie
wady i zalety réznych srodkéw transportu. Pojawia sie infor-
macja o zanieczyszczeniach spalinami samochodowymi (ale
brak szerszej informacji nt. wptywu motoryzacji na srodowi-
sko oraz o zaletach transportu kolejowego, przede wszystkim
o jego zaletach w miescie — tramwaje, metro, kolejki).

Rozdziat, Wptyw gospodarki na stan srodowiska” roz-
poczyna sie od mysli, ze wraz z rozwojem gospodarczym
poprawiaja sie warunki zycia ludzi, wzrasta konsumpcja i
produkcja débr, ale jednoczesnie srodowisko staje sie coraz
bardziej zanieczyszczone. Rozdziat obejmuje takie zagad-
nienia jak zanieczyszczenia powietrza, w tym kwasne desz-
cze, zanieczyszczenia wody (oraz deficyt woéd w miastach),
skazenia gleb. Odpowiedzig na degradacje srodowiska ma
by¢ zasada zréwnowazonego rozwoju. Jako jedno ze Zrédet
zniszczenia $rodowiska autorzy wymieniajg dostepnos¢
tanich paliw. Poniewaz w niedalekiej przysztosci grozg nam
zmiany klimatu i wyczerpanie paliw, powinnismy ograniczy¢
ich zuzycie i chroni¢ srodowisko. Rozwdj gospodarki powi-
nien odbywac sie zgodnie z zasada zrbwnowazonego roz-
woju. Autorzy bardzo optymistycznie twierdza, ze jest ona
respektowana przez wiele panstw, w tym Polske (Swiadczy
o tym zapis w konstytugji)”. Dowiadujemy sie, ze UE wspiera
te zasade poprzez dofinansowanie inwestycji zgodnych z
zasada zréwnowazonego rozwoju. Kolejny temat dotyczy
ochrony $rodowiska przyrodniczego i kulturowego Polski i
zaczyna sie pytaniem, jak swoim codziennym zachowaniem
mozemy wplywac na stan srodowiska. Nastepnie opisane sa
podstawowe formy ochrony przyrody, facznie z Natura 2000.
Na zakonczenie rozdziatu pojawia sie zestaw rad, jak chroni¢
srodowisko w zyciu codziennym. Autorzy przekonuja, ze
mozemy skutecznie chroni¢ srodowisko, wprowadzajac mate
zmiany w swoim codziennym zyciu. Wéréd zadan na koniec
rozdziatu pojawia sie wykonanie prezentacji multimedialnej
nt. dziatan na rzecz przyrody konkretnego ucznia.

Ostatni duzy dziat poswiecony regionom geograficz-
nym Polski petny jest informacji o walorach srodowiska
poszczegdlnych regiondw, a takze nt. ochrony przyrody na
tych terenach. Dzieki takiemu zaprezentowaniu regionéw
uczniowie faktycznie maja szanse pozna¢ wartos¢ przyrod-
nicza i poczu¢ odpowiedzialnos¢ za srodowisko Polski.
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IV ETAP EDUKACYINY: SZKOLY PONADGIMNAZJALNE - BIOLOGIA

Analiza starej (obowigzujacej) podstawy programo-
wej sciezki edukacyjnej edukacja ekologiczna

W obecnie obowiazujacej (starej) podstawie programo-
wej uzupetnieniem przedmiotéw byty Sciezki edukacyjne,
w tym Sciezka ekologiczna.

Zadaniem szkoty jest stworzenie warunkéw pozwalaja-
cych integrowac rézne dziedziny wiedzy w celu zrozumienia
idei zrdwnowazonego rozwoju oraz umozliwienie prowadze-
nia badan w terenie. Zaréwno cele edukacyjne, jak i tresci
sciezki znalazty odzwierciedlenie w podrecznikach do biolo-
gii oraz geografii. Twércy podstawy wymienili tylko dwa, ale
za to bardzo trafne cele edukacyjne dla $ciezki ekologicznej,
s to: uswiadomienie réznorodnosci sposobdw negatyw-
nego i pozytywnego oddziatywania ludzi na srodowisko i
ksztattowanie umiejetnosci praktycznego ich poznawania
oraz przyjmowanie postawy odpowiedzialnosci za obecny i
przyszty stan srodowiska oraz gotowosci do dziatan na rzecz
zréwnowazonego rozwoju. Uczen po zakorczeniu edukacji
w liceum powinien dostrzegac zagrozenia dla wspdtcze-
snej cywilizacji wynikajace z nieracjonalnego korzystania
z zasobow $rodowiska i z nieréwnego poziomu zycia w
réznych regionach $wiata; oceniac dziatalnos¢ ekologicznych
organizacji pozarzadowych, ich cele i formy dziatania oraz
zgodnos¢ z polityka ekologiczng panstwa; podejmowac
racjonalne dziatania stuzace poprawie stanu Srodowiska w
skali lokalnej, regionalnej, krajowej i globalnej.

Tredci nauczania:

1. Ekonomiczne i spoteczne aspekty zwigzkdw miedzy
cztowiekiem i jego dziatalnoscia a Srodowiskiem. Wartos¢
srodowiska. Korzysci i straty zwigzane z jego eksploata-
¢ja. Zasoby odnawialne i nieodnawialne.

2. Wspotczesny system gospodarki s$wiatowej i jego wptyw
na degradacje zasobdéw srodowiska. Wspdtpraca miedzy-
narodowa jako warunek osiaggniecia zréwnowazonego
rozwoju.

3. Zagrozenia cywilizacyjne zwigzane z energetyka kon-
wencjonalng i jadrowa. Odnawialne Zrédta energii.
Sposoby ochrony réznorodnosci biologiczne;j.

5. Intensyfikacja produkdji rolnej i zwigzane z nig zagro-
zenia. Rolnictwo ekologiczne.

6. Problemy bezpieczenstwa biologicznego, w szczegdl-
nosci inzynieria genetyczna.

7. Problemy polityki ekologicznej panstwa.

Analiza starej (obowiazujacej) podstawy progra-
mowej przedmiotu biologia

Obecnie obowigzujaca (stara) podstawa programowa
przedmiotu biologia (poziom podstawowy) dla liceum skupia
sie przede wszystkim na tresciach dotyczacych organizmu
ludzkiego. Na catos¢ podstawy sktadaja sie cztery dziaty, z
czego trzy poswiecone sg cztowiekowi (,Organizm cztowieka
jako zintegrowana cato$¢ i prawidtowe jego funkcjonowanie”’,
,Odzywianie sie cztowieka’, ,Elementy genetyki”). Czwarty
dziat, ,Elementy ekologii i ochrony $rodowiska’, obejmuje

tylko trzy tematy:

1. Ewolucja i réznorodnos¢ biologiczna (genetyczna, ga-
tunkowa i ekosystemdw), pochodzenie cztowieka, zna-
czenie réznorodnosci biologicznej dla cztowieka.

2. Czynniki ksztattujace réznorodnosc¢ biologiczng i sprzy-
jajace jej utrzymywaniu sie (réznorodnosc¢ siedlisk, za-
leznosci miedzygatunkowe).

3. Nowoczesne formy uprawy roslin i nowe odmiany
zwierzat hodowlanych, korzysci i zagrozenia z punk-
tu widzenia srodowiska i zdrowia (rosliny i zwierzeta
transgeniczne).

Cho¢ zagadnieniom z zakresu ekologii poswiecony
jest tylko jeden dziat, to wsrdd celdw znalazty sie az trzy

punkty:
1. Rozumienie zaleznosci istniejacych w srodowisku przy-
rodniczym.

2. Rozumienie zaleznosci cztowieka od srodowiska i wpty-
wu cztowieka na srodowisko.

3. Rozumienie potrzeby zachowania bior6znorodnosci.
Uczen po zakonczeniu nauki powinien posiadac $wiado-

mos$¢ wartosci réznorodnosci biologicznej i znac przyczyny

aktualnego stanu srodowiska w skali lokalnej, krajowej,

Swiatowej oraz sposobdw przeciwdziatania niekorzystnym

zmianom.

Analiza nowej podstawy programowej przedmiotu
biologia

Nowa podstawa zaktada ciggtos¢ w nauce biologii, tak
wiec biologia w liceum jest kontynuacja edukacji biologicz-
nej w gimnazjum. Poniewaz lekcje biologii na poziomie
podstawowym w szkole ponadgimnazjalnej beda trwaty
tylko rok, to w podstawie zmiescity sie tylko dwa dziaty:
biotechnologia i inzynieria genetyczna oraz ochrona rézno-
rodnosci biologicznej. Po trzyletniej gimnazjalnej przerwie
(tak wynika z podstawy - liczymy jednak na zaangazowanie
nauczycieli!) w ksztattowaniu postaw proekologicznych, w IV
etapie edukacyjnym znéw wsrédd celéw ksztatcenia pojawia
sie ,Postawa wobec przyrody i Srodowiska. Uczer rozumie
znaczenie i konieczno$¢ ochrony przyrody; prezentuje po-
stawe szacunku wobec siebie i wszystkich istot zywych;
opisuje postawe i zachowanie cztowieka odpowiedzialnie
korzystajacego z dobr przyrody”.

W wymaganiach szczegdétowych zawartych w dziale
,R6znorodnos¢ biologiczna i jej zagrozenia” znajduja sie
same niezwykle wazne dla wspétczesnego Swiata przyrody
zagadnienia, m.in. zagrozenia bioréznorodnosci, wptyw
rolnictwa na réznorodnos¢ biologiczng, formy ochro-
ny przyrody, ochrona bierna i czynna, miedzynarodowa
wspotpracy na rzecz ochrony bioréznorodnosci (np. CITES,
»Natura 2000”), a nawet rozwazania etyczno-filozoficzne nt.
motywoéw ochrony przyrody. Takze w dziale, Biotechnologia
i inzynieria genetyczna” pojawity sie zagadnienia, ktérymi
zajmuja sie organizacje ekologiczne: produkty GMO, po-
tencjalne korzysci i zagrozenia ptynace ze stosowania roslin
transgenicznych w rolnictwie.



Analiza podrecznikéw

Przeanalizowalismy trzy serie podrecznikéw do biolo-
gii (poziom podstawowy) dla szkét ponadgimnazjalnych.
Zgodnie z podstawa programowa skupiaja sie one gtéwnie
na tresciach dotyczacych organizmu ludzkiego. Tresci z za-
kresu edukacji ekologicznej pojawiaja sie w analizowanych
podrecznikach w drugiej potowie drugiego tomu, czyli pod
koniec edukacji biologicznej, i obejmujg zagadnienia doty-
czace ewolugji i réznorodnosci biologiczne;.

Z racji tego, ze w podstawie programowej znajduje sie
dziat,Genetyka’, a w tresciach szczegétowych znajdziemy
punkt dot. nowoczesnych form upraw roslin i nowych od-
mian zwierzat hodowlanych (korzysciizagrozenia z punktu
widzenia $rodowiska i zdrowia), w podrecznikach pojawia
sie kwestia roslin i zwierzat transgenicznych. Cho¢ autorzy
poszczegdlnych podrecznikéw odnotowuja istnienie spo-
fecznego sprzeciwu wobec GMO, to brakuje argumentéw
przeciwnikéw GMO, a caty sprzeciw zbywany jest optymi-
stycznymi zapisami, jak np.,Uzycie takich roslin kontrolu-
ja odpowiednie przepisy i instytucje. Wazne jest, by takie
przepisy istniaty, a s3 one wprowadzane w wielu krajach na
Swiecie, takze w Polsce” (podrecznik Operonu) czy, Jak kazde
osiagniecie cztowieka, moga one stuzy¢ r6znym celom i je-
dynie od swiadomej decyzji spoteczenstw zalezy, by stuzyty
wytacznie tym dobrym” (podrecznik WSIP). Jak wiadomo,
przyroda nie zna przepiséw ani granic, wielokrotnie rosliny
transgeniczne ,uciekaty” z poletek testowych oraz z pdl
uprawnych i zanieczyszczaty odmiany tradycyjne, a przeciez
skutki zanieczyszczenia zmutowanymi roslinami sg wtasci-
wie nieodwracalne. Autorzy nie uwzgledniaja tez kosztéw
spotecznych i Srodowiskowych zwigzanych z uprawa GMO,
tymczasem, modyfikowane genetycznie nasiona sg drozsze
od nasion tradycyjnych. Rolnicy nie moga przechowywac
ziaren, poniewaz podlegaja one patentom i stanowia wia-
snos¢ firm biotechnologicznych” (http://www.greenpeace.
org/poland/co-robimy/stop-gmo/GMO-a-problem-glodu/
ani-ziarna-prawdy). Przywotywany przyktad ztotego ryzu
jako panaceum na problem gtodu na $wiecie réwniez jest
pod wieloma wzgledami dyskusyjny.

»Biologia 1. Zakres podstawowy. Podrecznik dla liccum
ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum”,
Waldemar Lewinski, Jolanta Walkiewicz, Grazyna Skir-
muntt, Jan Prokop, OPERON (171/02).

»Biologia 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla liccum
ogolnoksztatcacego, liccum profilowanego i technikum”,
Matgorzata taszczyca, Ewa Bartnik, Ewa Holak, Waldemar
Lewinski, Jacek Balerstet, OPERON (242/03).

»Program nauczania. Biologia”, Waldemar Lewinski,
Grazyna Skirmuntt, Jan Prokop, OPERON

Tom pierwszy podrecznika poswiecony jest organi-
zmowi cztowieka i mechanizmom jego funkcjonowania,
zasadom prawidtowego zywienia oraz zdrowego stylu zycia,
chorobom i ich profilaktyce i wtasciwie nie ma tam tresci z
zakresu edukacji ekologicznej. W tomie drugim znalazty
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sie trzy dziaty: ,Elementy genetyki’, ,Ewolucyjne czynniki

ksztattujace réznorodnosc¢ biologiczna” oraz , Wspdtczesne
czynniki ksztattujace réznorodnos¢ biologiczng”.

W drugim tomie czytamy, ze wptyw cztowieka na zmiany
ewolucyjne poza doborem naturalnym czesto ma charakter
niezamierzony. Ludzie przeksztatcajg otoczenie, niszcza
siedliska i tworza inne, zanieczyszczaja sSrodowisko, celowo
badz przypadkowo tepig wybrane gatunki roslin i zwierzat.
Jako przykfad autorzy opisali krepaka brzozowego oraz
stonie zabijane dla kosci stoniowe;j.

Dalej poznajemy definicje ekologii jako nauki, autorzy
pisza o modzie na ekologie i naduzywaniu tego stowa przy
okreslaniu produktéw troche mniej szkodliwych dla srodo-
wiska. We fragmencie dotyczacym populacji czytamy, ze
populacje ludzkie dawno przekroczyty putap wydolnosci
$rodowiska.

W rozdziale opisujacym obieg wegla w przyrodzie po-
jawia sie informacja o zwiekszaniu sie stezenia wegla w
atmosferze wynikajagcym z emisji spalin przemystowych i
wytwarzanych przez pojazdy. Czytamy, ze dla roslin jest to
korzystne, jednak przypuszcza sie jednak, ze nadmiar CO,
moze by¢ jedna z przyczyn tak zwanego efektu cieplarnia-
nego.To kolejna publikacja, ktérej autorzy nie sg przekonani
co do wptywu cztowieka na zmiany klimatu.

W rozdziale poswieconym przyczynom rozmieszcze-
nia organizméw znalazt sie fragment dotyczacy wptywu
cztowieka. Autorzy podkreslaja, ze w ostatnich czasach
czynniki antropogeniczne maja duze znaczenie, ponie-
waz cztowiek intensywnie przeksztatca srodowisko i w ten
sposob ogranicza zasieg wielu gatunkéw. Problemem jest
takze bezposrednia eksterminacja niektérych gatunkéw.
Autorzy pisza, dlaczego ludzie zabijali zwierzeta: w celach
konsumpcyjnych, z powodu konkurowania o to samo zrédto
pokarmu, z powoddw estetyczno-dekoratorskich, a takze w
celach hobbystyczno-sportowych. Autorzy pisza w czasie
przesztym, ale przeciez te motywy sg wcigz obecne i zwie-
rzeta ging z powodu zachcianek ludziiich ekscentrycznych
ambicji. Ludzie réwniez poszerzaja zasiegi wystepowania
roslin i zwierzat, przenoszac je na nowe tereny, okazuje sie
jednak, ze czasami celowa introdukcja czy przypadkowe
zawleczenie moze miec¢ katastrofalne skutki dla przyrody.
Czytamy réwniez o organizmach synantropijnych.

Ostatni rozdziat poswiecony jest ochronie srodowiska. Na
poczatku dowiadujemy sie, jakie znaczenie dla cztowieka ma
réznorodnos¢ biologiczna. Zaréwno zasoby nieodnawialne,
jakiodnawialne sa zagrozone z powodu nieznajomosci zasad
ekologicznych i rabunkowej gospodarki. Zasoby nieodna-
wialne s3 marnotrawione zaréwno w procesie wydobyw-
czym, jak i w zwiagzku z rozrzutnym stylem zycia bogatych
spofeczenstw. Autorzy przytaczaja przyktady takiej rozrzut-
nosci. Gdy mowa o zasobach odnawialnych, to najwiekszym
problemem jest doprowadzenie do stanu, kiedy nie moga
sie one odbudowac. Dzieje sie tak w przypadku nadmiernej
eksploatacji np. laséw (przyktad: zrab zupetny laséw desz-
czowych) czy przetowienia towisk. Kolejnym problemem jest
przeksztatcanie siedlisk (urbanizacja, industrializacja, budo-
wy sieci transportowych, zanieczyszczenia wéd i powietrza,
osuszanie gruntdéw itp.). Autorzy szczegdétowo omawiaja
rowniez przyktady przeeksploatowania takich zasobdéw jak
powietrze, gleba czy woda. Czytamy m.in. o eutrofizacji,
regulowaniu rzek, jakosci wody w Polsce, kwasnych desz-
czach, smogu i dziurze ozonowej, degradacji i denudacji
gleb. Osobny podrozdziat poswiecony jest wptywowi wspét-
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czesnego rolnictwa na spadek ré6znorodnosci biologicznej.
Autorzy pisza o zastepowaniu tradycyjnych odmian roslin i
zwierzat nowymi, mniej odpornymi, a wiec wymagajacymi
wiekszej ilosci srodkéw ochronnych. Czytamy o ogromnych,
jednorodnych stadach liczacych setki tysiecy osobnikéw i
o monokulturach roslin uprawnych.

Bardzo doktadnie opisane zostaty skutki zmniejszania
sie bioréznorodnosci, a na zakonczenie autorzy pisza o tym,
jakistotne jest uswiadomienie sobie koniecznosci ochrony
ré6znorodnosci biologicznej (ale chyba nikt nie ma co do
tego watpliwosci po przeczytaniu tego rozdziatu). Dalej
czytamy o zasadzie zrbwnowazonego rozwoju. Autorzy
szczegdtowo opisujg ustalenia z Rio de Janeiro. W kolejnej
czesci zaprezentowano system ochrony przyrody w Polsce
(parki narodowe i krajobrazowe, obszary chronionego kra-
jobrazu, rezerwaty, pomniki przyrody, stanowiska doku-
mentacyjne, zespoty przyrodniczo-krajobrazowe i uzytki
ekologiczne oraz ochrone gatunkowa). W czesci tej zabrakto
informacji o Naturze 2000. Czytamy tez o ochronie czynnej
i biernej, uczen dowiaduje sie o tym, ze rolnicy w UE otrzy-
mujg dotacje z programéw rolnosrodowiskowych. Spory
akapit poswiecony jest rolnictwu ekologicznemu. Ostatni
fragment dotyczy podstaw prawnych ochrony przyrody i
$rodowiska w Polsce.

»Pozna¢ zrozumied. Biologia. Cze$¢ 1. Podrecznik dla
liceum i technikum. Zakres podstawowy”, Bozena Ga-
sinska, Wawrzynie Kofta, Tamara Kropiowska, Mariola
Kukier-Wyrwicka, Magdalena Sobolewska-tacka, Elz-
bieta Zalewska, WSiP S.A. (225/08).

»Pozna¢ zrozumied. Biologia. Cze$¢ 2. Podrecznik dla
liceum i technikum. Zakres podstawowy”, Bozena Ga-
sinska, Wawrzynie Kofta, Tamara Kropiowska, Mariola
Kukier-Wyrwicka, Magdalena Sobolewska-tacka, WSiP
S.A. (33/09/S).

»Biologia. Poznac zrozumie¢, Zakres podstawowy. Pro-
gram nauczania dla liccum i technikum” Bozena Gasin-
ska, Elzbieta Zalewska, WSiP S.A. (DPN-5002-03/09)

Czes¢ pierwsza podrecznika obejmuje dwa dziaty:,Pod-
stawy biologii” (sktad chemiczny organizméw, komorki,
tkanki, narzady, organizm) oraz ,Organizm cztowieka” W
czesci drugiej znalazty sie dziaty:,Genetyka i biotechnolo-
gia”oraz,Réznorodnos¢ biologiczna i ochrona srodowiska”.
Dziat drugi jest poswiecony ksztattowaniu sie i zmianom
ré6znorodnosci biologicznej na Ziemi. Czytamy tu m.in. o
wptywie cztowieka na populacje (cztowiek wielokrotnie
powodowat catkowite wymarcie gatunku, czy to za sprawa
nadmiernych polowan, czy tez poprzez zmiane srodowiska)
oraz ekosystemy (zakwit wod, degradacja stepéw i prerii,
wycinanie laséw réwnikowych). Dalej autorzy omawiaja
zanieczyszczenia i degradacje gleb, wod i powietrza.

Czytamy, ze degradacja gleb moze by¢ naturalna i wy-
wofana przez cztowieka. Autorzy pisza ze ok. 1/3 gruntéw
rolnych podlega erozji. Opisane zostaty przyczyny pustyn-
nienia i stepowienia gleb. Autorzy wskazuja réwniez na
problem chemicznego zanieczyszczenia gleb i ostrzegaja, ze
niewfasciwe gospodarowanie moze doprowadzi¢ do braku
gleby nadajacej sie do produkgji zywnosci. Dalej czytamy o

wylesianiu laséw deszczowych oraz wptywie intensywnego
rolnictwa na gleby. Nadmierna chemizacja rolnictwa prowa-
dzi do naruszenia réwnowagi chemicznej gleby, wyginiecia
organizméw glebowych, zatrucia Srodowiska i przezyznienia
zbiornikéw wodnych. Autorzy wyjasniaja, ze stosowanie
srodkéw ochrony roslin wigze sie z wprowadzeniem mono-
kultur, ktére sg bardziej narazone na atak szkodnikéw czy
choréb. Niestety, $rodki te przenikaja do gleby, a ostatecznie
kumuluja sie w tkankach zwierzat. Kolejnym problemem jest
zanieczyszczenie gleb przez przemyst, a takze ich fizyczna
destrukcja. Problemem sg réwniez odpady trafiajace na
dzikie wysypiska. Sposrdd rozwigzan problemu degradacji
gleb autorzy wymieniaja rekultywacje, recykling odpadéw
oraz dobrg praktyke rolnicza. W rozdziale czytamy, ze kazdy
z nas jako konsument ma wptyw na to, w jakim stopniu
gleba bedzie obcigzona odpadami. Autorzy zachecaja, by-
$my kupowali produkty w opakowaniach wielokrotnego
uzytku i zabierali wielorazowe torby na zakupy. Poniewaz
jednak nasz wybér w sklepie jest ograniczony, powinnismy
segregowac odpady.

Kolejny rozdziat poswiecony jest zasobom i sposobom
wykorzystania wod. Na poczatku rozdziatu dowiadujemy sie,
z jak niewielkiej ilosci wody mozemy korzystac, a takze jak
ksztattuje sie dostep do wody pitnej na $wiecie. Dalej czyta-
my o niewfasciwej gospodarce wodnej: nieumiarkowanym
nawadnianiu pdl (przyktad Jeziora Aralskiego), nawadnianiu
pdl wodami podziemnymi, regulacji rzek powodujacej po-
wodzie i zmniejszanie zasobdw wodnych, wycinaniu laséw.
Poza tym cztowiek zanieczyszcza wody $ciekami komu-
nalnymi i przemystowymi. Zrédtem zanieczyszczenia wod
jest rébwniez rolnictwo oraz wycieki ropy. Dalej czytamy o
ochronie i oczyszczaniu wéd. Autorzy pisza, ze ochrona wod
polega gtéwnie na stosowaniu nowoczesnych technologii:
zamknietego obiegu wody, oczyszczaniu jej, napowietrzaniu
wad stojacych, zagrozonych przezyznieniem, zabezpieczaniu
wysypisk odpaddéw. Autorzy wskazuja takze na duza role
edukacji np. rolnikéw, edukacji ekologicznej spoteczenstw,
by ograniczy¢ ilo$¢ sciekdw pochodzacych z gospodarstw
domowych, oraz na role regulacji prawnych. Szkoda, ze
autorzy sami zapomnieli o edukacji ekologicznej i nie po-
wiedzieli w prosty sposéb, jak chroni¢ zasoby wodne w
zyciu codziennym.

Kolejny rozdziat poswiecony jest zanieczyszczeniom
powietrza. Poznajemy zrédfa zanieczyszczer oraz ich skutki,
takie jak choroby, kwasne deszcze (opisane szczegétowo),
dziura ozonowa, efekt cieplarniany oraz zmiany klimatu. Czy-
tamy, Zze na ocieplenie sie klimatu wptywa przede wszystkim
wzrost ilosci dwutlenku wegla w powietrzu, co jest skutkiem
dziafalnosci gospodarczej. Autorzy szczeg6towo opisuja
antropogeniczne zrédta gazéw cieplarnianych. Czytamy
réwniez o znaczeniu wylesiania. W podreczniku znajdziemy
tez schemat ilustrujacy skutki ocieplenia klimatu. Problem
zmian klimatu zostat opisany doktadnie, jednak zabrakto
informacji o sposobach rozwiazania tego problemu (dopiero
na koncu rozdziatu znajduje sie wzmianka nt. Ramowej kon-
wencji Narodéw Zjednoczonych w sprawie zmian klimatu
oraz Protokotu z Kioto, ale bez podawania szczegétéw). Nie
pojawity sie réwniez zadne informacje nt. tego, jak chroni¢
klimat w zyciu codziennym (tylko w kontekscie dziury ozo-
nowej pojawia sie informacja o edukacji konsumentéw).
Czytamy o tym, ze poczatkowo ochrona atmosfery opierata
sie gtéwnie na filtrowaniu gazéw z kominéw, teraz wiekszy



nacisk kfadzie sie na czyste technologie. Dalej czytamy o
wadach i zaletach elektrowni jadrowych (z przechytem w
strone zalet) oraz o alternatywnych Zrédtach energii.

Rozdziat poswiecony zagrozeniom réznorodnosci biolo-
gicznej rozpoczyna sie informacja o wielkich wymieraniach
w historii Ziemi. Czytamy, ze obecnie jestesmy swiadkami, a
wiasciwie twdrcami széstego wymierania gatunkoéw, ktére
spowodowane jest rabunkowg gospodarka cztowieka. Au-
torzy pisza, ze wiekszos¢ zagrozen bioréznorodnosci wigze
sie z gwattownym przyrostem liczebnosci populacji nasze-
go gatunku, co skutkuje nadmierng eksploatacja zasobéw
(wycinaniem laséw, nadmiernym odtowem i wykorzysta-
niem gatunkéw uzytkowych, wybijaniem gatunkéw kon-
kurencyjnych, negatywnie postrzeganych przez cztowieka)
oraz intensywng gospodarka rolna, lesnga, rybotéwstwem,
ekspansywnga gospodarka przestrzenng (budowa osiedli i
drég) i przemystowa. Niszczymy genetyczna, gatunkowa
i ekologiczna réznorodnos¢ Ziemi”. Autorzy pisza zaréw-
no o przesztych dziataniach ludzi, jak i obecnym wptywie
cztowieka na wymieranie gatunkéw. Czytamy o snobizmie
kolekcjoneréw trofeéw, wierze w cudowne wiasciwosci
parafarmaceutykéw, zachtannosci ludzi. Opisany zostat row-
niez problem zanikania réznorodnosci gatunkowej zwierzat
hodowlanych i roslin uprawnych (wprowadzanie specjalnie
wyselekcjonowanych ras i odmian, ktére — cho¢ bardziej
wydajne - sg jednoczednie bardziej wrazliwe na choroby
czy szkodniki). O skali problemu informuje tabelka, w ktérej
zaprezentowano procentowo liczbe utraconych gatunkéw
roslin i zwierzat. Problemem dla bioréznorodnosci sa: wycina-
nie laséw i zastepowanie laséw naturalnych monokulturami,
intensywny wypas zwierzat, ktéry prowadzi do pustynnienia
gleb, odwadnianie terenéw, zatrucie $rodowiska oraz roz-
drobnienie siedlisk zwigzane z budowa drég. Problemem
sa rowniez gatunki inwazyjne. Osobno opisane zostato
wymieranie raf koralowych i wycinanie laséw deszczowych.
Autorzy méwia nie tylko o zagrozeniach przyrody, ale takze
poruszaja problem sprawiedliwosci. Czytamy m.in. ze lasy
rownikowe wycinane sa po to, by tworzy¢ nowe pastwiska i
pola, jednak korzysci z nich czerpia nie lokalni producenci czy
rzady, lecz zagraniczne korporacje, eksportujace produkty
do bogatych krajéw rozwinietych. Réwniez cenne drewno
trafia na rynki Globalnej Pétnocy.

Dalej autorzy przekonujg uczniéw o znaczeniu rézno-
rodnosci biologicznej dla cztowieka, czytamy zaréwno o
znaczeniu gospodarczym przyrody, jak i wptywie na zdrowie
psychiczne cztowieka czy inspiracji ptynacej z natury. Kolejny
fragment podejmuje temat zréwnowazonego rozwoju. Au-
torzy nie koncentruja sie jedynie na aspektach zwigzanych z
ochrong przyrody, ale wyjasniaja, ze zréwnowazony rozwdj
ma na celu likwidacje probleméw spotecznych i humani-
tarnych (takich jak nedza, gtéd, choroby, analfabetyzm,
nierébwnosci spoteczne itp.), ekonomicznych (ma nastapic
wyréwnanie poziomu bogactwa miedzy regionami $wiata
poprzez transfer technologii i kapitatu do krajéw rozwija-
jacych sie) oraz ekologicznych.

W dalszej czesci opisane zostato prawo miedzynarodowe
chroniace réznorodnos$¢ biologiczna: Konwencja o ochronie
réznorodnosci biologicznej oraz formy ochrony przyrody w
Polsce: ochrona gatunkowa, parki narodowe i krajobrazowe,
rezerwaty, obszary chronionego krajobrazu, zespoty przyrod-
niczo-krajobrazowe, Natura 2000 (szczegétowo opisano, co

chroni Natura 2000 i jakie zasady obowigzuja na obszarach
chronionych), pomniki przyrody.

»Biologia. Tom 1. Podrecznik dla liccum ogdlnoksztatca-
cego, liceum profilowanego i technikum. Zakres podsta-
wowy’, Jerzy Duszynski, Artur Jarmotowski, Agnieszka
Koztowska-Rajewicz, Gabriela Wojciechowska, Wydaw-
nictwo Szkolne PWN (5/06)

»Biologia. Tom 2. Podrecznik dla liccum ogdlnoksztatca-
cego, liceum profilowanego i technikum. Zakres podsta-
wowy’, Jerzy Duszynski, Artur Jarmotowski, Agnieszka
Koztowska-Rajewicz, Gabriela Wojciechowska, Wydaw-
nictwo Szkolne PWN (5/06)

»Biologia. Program nauczania. Zakres podstawowy’; Je-
rzy Duszynski, Agnieszka Koztowska-Rajewicz, Gabriela
Wojciechowska, Wydawnictwo Szkolne PWN

W poréwnaniu do dwdch pozostatych analizowanych
podrecznikéw, ten odznacza sie zupetnie innym podejsciem
do tematu,cztowiek a sSrodowisko”. Zamiast omawiania za-
nieczyszczen powietrza, gleby, wody czy szczegétowego
opisywania form ochrony przyrody autorzy postanowili
pokazad, jak na przestrzeni wiekéw, a wtasciwie tysigcleci
zmieniato sie podejscie cztowieka do przyrody i sposéb jej
wykorzystywania i ujarzmiania. Na poczatek warto przyto-
czy¢ fragmenty ,Programu nauczania’, ktére pokazuja, jak
autorzy rozumieja cele nauczania zapisane w podstawie
programowej.

,Rozumienie zaleznosci cztowieka od Srodowiska i wpty-
wu cztowieka na srodowisko” Tematyka wspotzaleznosci
cztowieka i jego Srodowiska jest przedstawiona w czesci
IV programu. Zalezato nam na tym, aby uczen wtasciwie
pojmowat relacje cztowieka ze srodowiskiem. Przyroda
(natura) wystepuje bowiem nie tyle w otoczeniu cztowie-
ka, ile wokot ukfadu, ktéry tworzy cztowiek i otaczajace
go elementy, tworzone i porzadkowane przez kulture. We
wspotczesnym Swiecie srodowisko coraz bardziej oddala sie
od cztowieka, ktéry porzadkuje i kontroluje duza cze$¢ oto-
czenia, tworzac swoisty uktad ekologiczny antropocenoze.
(...) Postanowilismy, obok wprowadzenia podstawowych
pojec ekologicznych i osadzenia ekologii w teorii ewolucji,
wieksza uwage poswieci¢ wtasnie relacjom cztowieka ze
srodowiskiem. Proponujemy kolejno oméwi¢ problematyke
zmian ludnosciowych w Swiecie oraz konsekwencji srodowi-
skowych stosowania réznych sposobéw gospodarowania,
w tym rolnictwa i rolnictwa przemystowego.

Rozumienie zaleznosci istniejacych w srodowisku przy-
rodniczym. Aby zrozumie¢ miejsce cztowieka w Srodowisku,
nalezy poznac nie tylko srodowisko, ale rowniez organizmy,
ktoére w nim funkcjonuja. Ogdlng wiedze dotyczaca roslin i
zwierzat, interakcji miedzy nimi i Srodowiskiem uczer ma
mozliwo$¢ zdobywac w gimnazjum. W naszym programie,
zgodnie z zatozeniami Podstawy programowej, przedsta-
wiony zostat przede wszystkim cztowiek. Nie tylko jednak
jako jednostka, ale réwniez jako integralna czes¢ srodowiska.
Kazdy uczerh musi mie¢ swiadomos¢, ze miedzy organizmami
zachodzj interakcje. (...)

Rozumienie potrzeby zachowania bioréznorodnosci.
Celem naszego programu nie byto przedstawienie orga-
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nizméw wystepujacych obecnie na Ziemi, lecz pokazanie
przyczyn powstania tak ogromnej ré6znorodnosci Swiata
zywego w aspekcie ewolucyjnym. Uczer musi znac pra-
wa, jakimi rzadzi sie przyroda, aby mégt uswiadomic sobie
niebezpieczenstwa wynikajace z dziatalnosci cztowieka i
jego wptyw na wymieranie organizmoéw. Zamierzalismy
uswiadomic uczniom czynniki ksztattujace bioréznorodnos¢
orazrole cztowieka w tym procesie. Dzieki takiej wiedzy by¢
moze nastepne pokolenie bedzie miato wtasciwy stosunek
do otaczajacego nas swiata. Mamy nadzieje, ze chociaz w ten
sposéb przyczynimy sie do uswiadomienia uczniom wartosci
bioréznorodnosci” (,Duszynski i in.,Program nauczania”).

Cho¢ podejscie do tematu zréwnowazonego rozwoju
i relacji cztowieka ze srodowiskiem sa zaprezentowane w
ciekawy i nowatorski jak na biologie przedmiot, to niestety
wiele tre$ci powiela zagadnienia poruszane na geografii
w liceum.

W czwartej czesci podrecznika zatytutowanej,Cztowiek
i srodowisko” znalazty sie wszystkie tresci nawigzujace do
edukacji ekologicznej. W pierwszym rozdziale tej czesci
czytamy o procesach ewolucyjnych i wynikajacej z nich
réznorodnosci biologicznej, w drugim rozdziale wyjasnione
zostato pochodzenie cztowieka, trzeci poswiecony jest po-
pulacji ludzkiej, jej zmiennosci i zaleznosci od srodowiska.
Czwarty rozdziat,Eksploatacja srodowiska przyrodniczego”
wyjasnia, co rézni ludzi od innych organizméw, czym jest
kultura i w jaki sposéb kultura pozwala na adaptacje do
srodowiska, jak kultura sie zmieniata i jak zmieniat sie sto-
sunek ludzi do przyrody.

Czytamy tutaj, czym rézni sie adaptacja biologiczna
od adaptacji poprzez kulture, a takze o wptywie jaki roz-
woj kultury ma na stosunki ekologiczne cztowieka. Auto-
rzy opisujg gospodarki ekstensywne i intensywne, a takze
wyjasniaja, w jaki sposéb produkcja zywnosci wptywa na
zmiany spoteczne i polityczne (pozytywne i negatywne).
Czytajac o historii rozwoju rolnictwa, poczawszy od rewolugji
neolitycznej 10 lat p.n.e. po wspodtczesne zmechanizowa-
ne i schemizowane rolnictwo przemystowe, dochodzimy
do informacji nt. podziatu dzisiejszego $wiata na Globalna
Pétnoc i Globalne Potudnie. Czytamy, ze ,zréznicowanie
panstw pod wzgledem zasobéw Srodowiska oraz stopnia
rozwoju technologii sprawia, ze zarébwno wytwarzanie, jak
i konsumowanie débr jest podzielone w Swiecie bardzo
nierébwno”. Niestety, intensywna gospodarka prowadzi do
degradacji Srodowiska przyrodniczego. Autorzy opisuja
problemy zwigzane z rolnictwem, takie jak erozja i jato-
wienie gleb, a z drugiej strony zanieczyszczenia zwigzane
z nadmiernym nawozeniem oraz srodkami ochrony roslin.
Autorzy opisujg bezpieczne ekologiczne metody walki ze
szkodnikami i wyjatowieniem gleb. Dalej uczen zapoznaje
sie z globalnymi zagrozeniami srodowiska zwigzanymi z
gospodarka cztowieka. Autorzy pokazujg ciemng strone
rozwoju cywilizacyjnego: zanieczyszczenia wody, gleby,
powietrza, zmiany klimatu, dziure ozonowa, kwasne desz-
cze, choroby, znikanie siedlisk lub ich izolacje, wymieranie
gatunkow. Uczen nie otrzymuje szczegétowych informacji
nt. wszystkich tych zagrozen, ale zyskuje kompleksowa
Swiadomos¢ odpowiedzialnosci ludzi za stan srodowiska
przyrodniczego Ziemi. Dowiaduje sie m.in. ze cztowiek jest
odpowiedzialny za wymarcie 75% gatunkdw, ktére zniknety
z powierzchni Ziemi w ciggu ostatnich 400 lat. Czytamy, ze
zagrozone sg nadmiernie eksploatowane gatunki zwierzat

(gatunki zabijane dla miesa, skor, futer, trofedw), jak réwniez
gatunki o waskim zakresie tolerancji na warunki srodowiska,
dla ktérych zanieczyszczenia, zmiany klimatu czy przeksztat-
canie ekosystemow sg zabojcze.

Autorzy przekonuja, ze ochrona bioréznorodnosci to
nie tylko romantyczna idea, ktéra przestaje by¢ wazna w
zderzeniu z,,twardym swiatem biznesu’, lecz konieczno$¢ i
dziatanie jak najbardziej racjonalne, bo z zasobdw zr6zni-
cowanego biologicznie swiata korzysta i bedzie korzystac
cata nasza cywilizacja (wiele gatezi przemystu, medycyna,
rolnictwo).,,Niszczenie ré6znorodnosci biologicznej to osta-
bianie szans cztowieka konkurujacego z innymi gatunkami
o zasoby Ziemi".

Czytamy dalej o tym, w jaki sposéb réznorodnosc
biologiczng mozna chroni¢: ochrona gatunkowa, ochro-
na siedlisk poprzez tworzenie obszarowych form ochrony
przyrody, ograniczanie zanieczyszczania wod, powietrza i
gleby, wiasciwe ksztattowanie krajobrazu i odpowiednie
zagospodarowanie przestrzenne. Poniewaz wptyw czto-
wieka na srodowisko nie ogranicza sie do obszaru danego
kraju, tak wiec i dziatania ochronne powinny mie¢ wymiar
ponadnarodowy. Autorzy pisza tutaj m.in. o Konwencji o
réznorodnosci biologicznej, sieci Natura 2000, sieci ECO-
NET, Czerwonej Ksiedze, liscie Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO oraz Rezerwatach Biosfery. Autorzy pisza, ze ,dla
przetrwania naszego gatunku kluczowe jest, aby w sposéb
racjonalny, perspektywiczny, dalekowzroczny gospodarowac
odnawialnymi i nieodnawialnymi zasobami Ziemi, tak aby
mogty z nich korzysta¢ nastepne pokolenia” Dalej czytamy
o idei zréwnowazonego rozwoju. Autorzy wymieniaja, ja-
kie zobowigzania podjeto na Szczycie Ziemi w 1992 roku,
nie ograniczajac sie tylko do treéci zwigzanych z ochrong
bioréznorodnosci. Czytamy o wyzwaniach zréwnowazo-
nego rozwoju, takich jak walka z nedza, zmiana modelu
konsumpcji, ochrona zdrowia, wzmacnianie roli i pozycji
dyskryminowanych grup spotecznych, o ochronie przyrody
oraz o srodkach stuzacych do realizacji celéw takich jak
edukacja, nauka, transfer nowych technologii. W ostatnim
zdaniu autorzy stwierdzaja, ze wprowadzenie $wiata na
droge ekorozwoju to podstawowe zadanie ludzi zyjacych
w XXI wieku.
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Analiza starej (obowiazujacej) podstawy progra-
mowej przedmiotu geografia

Obecnie obowigzujaca (stara) podstawa programowa
przedmiotu geografia (poziom podstawowy) dla liceum
wsréd celéw edukacyjnych wymienia dwa wazne cele, tj.
zrozumienie ztozonosci Swiata, wspodtzaleznosci jego po-
szczegblnych elementéw i gotowos¢ do udziatu w jego
przeksztatcaniu zgodnie z zasada zréwnowazonego roz-
woju oraz przekonanie o potrzebie uczestnictwa w rozwoju
wiasnego regionu i Polski i podejmowania dziatan na rzecz
zachowania ich dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego.
Pozostate cele takze w kontekscie ekologicznym sa réwnie
istotne dla rozumienia zmieniajgcego sie Swiata.

Uczen po zakonczeniu edukacji na tym etapie powinien
dostrzegac i analizowac relacje miedzy poszczegdélinymi
elementami srodowiska przyrodniczego oraz dziatalnoscia
cztowieka w skali globalnej, regionalnej i lokalnej, a takze
prognozowac stan srodowiska poszczegdlnych obszaréw
(z uwzglednieniem interakgji Ziemia-cztowiek).

Tresci nauczania nie s3 tak szczegotowe jak w przy-
padku nowej podstawy, wiec niewiele mozna znalez¢ w
nich elementéw, ktére ewidentnie zwigzane sa z edukacja
ekologiczna (,Funkcjonalne i przestrzenne powiagzania oraz
wzajemne zaleznosci w systemie cztowiek - przyroda - go-
spodarka”,,Typy gospodarowania w srodowisku i ich nastep-
stwa”.,Réwnowaga ekologiczna”). Ale wtasciwie wszystkie
tresci dajg mozliwosci do rozpatrywania ich w kontekscie
edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, zaréwno zagadnie-
nia demograficzne, konflikty zbrojne, jak i inne zagrozenia
spoteczno-ekonomiczne czy rozwoj turystyki.

Analiza nowej podstawy programowej przedmiotu
geografia

Nowa podstawa programowa zaktada kontynuacje edu-
kacji rozpoczetej na trzecim etapie edukacyjnym, czyli w
gimnazjum.Tresci zawarte w starej podstawie programowej
dla liceum teraz w duzej mierze trafity do gimnazjum (a w
liceum znalazty sie na poziomie rozszerzonym), a liceali-
$ci maja koncentrowac sie na trzech gtéwnych dziatach:
Wspdtczesne problemy demograficzne i spoteczne $wia-
ta",,Zréznicowanie gospodarcze $wiata”,,Relacja cztowiek-
srodowisko przyrodnicze a zréwnowazony rozwoj". Kazdy
z nich w duzym stopniu podejmuje problemy z zakresu
edukacji dla zrbwnowazonego rozwoju albo umozliwia
takie nawiazania. Lekcje geografii w szkole ponadgimna-
zjalnej (podobnie zreszta jak biologii) beda idealng okazja
do ksztattowania postaw szacunku do przyrody, ale takze
do zrozumienia globalnych wspétzaleznosci wspétczesnego
$wiata. Tresci doskonale wpisuja sie w zatozenia edukacji dla
zrownowazonego rozwoju i edukacji globalnej. Whasciwie w
kazdym dziale znajduja sie odniesienia do stanu srodowiska
na swiecie, juz w tym poswieconym demografii, a dalej jest
jeszcze wiecej i lepiej.

W dziale, Zréznicowanie gospodarcze swiata” znajdzie-
my m.in. szanse i zagrozenia dla srodowiska przyrodnicze-

go i mieszkancéw poszczegdlnych regionédw wynikajace z
proceséw przemian zachodzacych na terenach wiejskich;
kierunki zmian w powierzchnilaséw na swiecie i przykfady
gospodarowania zasobami leSnymi (pozytywne i negatyw-
ne); zagrozenia wynikajace ze zbyt intensywnej eksploatacji
zasoboéw morskich; réznice w wielkosci i strukturze spozycia

Zywnosci na swiecie; nieréwnomierny rozdziat zywnosci w

skali globalnej; kleski ekologiczne; przyczyny dysproporcji

w poziomie rozwoju spoteczno-gospodarczego regionéw

$wiata; regiony bogate i biedne (bogata Pétnoc i biedne

Potudnie); zréznicowanie i zmiany struktury wykorzystania

surowcow energetycznych na swiecie; ocena zjawiska uza-

leznienia produkgji energii na swiecie od zrédet zaopatrzenia
surowcdw nieodnawialnych; skutki rozwoju turystyki dla
srodowiska przyrodniczego; przyktady proceséw globalizacji

i ich wptywu na rozwdj regionalny i lokalny.

Dziat,Relacja cztowiek-srodowisko przyrodnicze a zréw-
nowazony rozwoj” zacytujemy w catosci, bo trudno byto-
by go stresci¢, gdyz wszystkie tematy s tak samo istotne.
Uczen:

1. formutuje problemy wynikajace z eksploatowania za-
soboéw odnawialnych i nieodnawialnych; potrafi prze-
widzie¢ przyrodnicze i pozaprzyrodnicze przyczyny i
skutki zaktécen réwnowagi ekologicznej;

2. charakteryzuje obszary niedoboru i nadmiaru wody na
Swiecie i okresla przyczyny tego zréznicowania (w tym
zanieczyszczenia wod); przedstawia projekty rozwigzan
stosowanych w sytuacjach braku lub niedoboréw wody
w réznych strefach klimatycznych;

3. rozréznia przyczyny zachodzacych wspétczesnie glo-
balnych zmian klimatu (ocieplenia globalnego) i ocenia
rozwiazania podejmowane w skali globalnejiregionalnej
zapobiegajace temu zjawisku;

4. wykazuje na przyktadach, ze zbyt intensywne wykorzy-
stanie rolnicze gleb oraz nieumiejetne zabiegi agrotech-
niczne powoduja w wielu czesciach $wiata degradacje
gleb, co w konsekwencji prowadzi do spadku produkgji
zywnosci, a w niektérych regionach $wiata do gtodu i
ubdstwa;

5. wykazuje na przyktadach pozaprzyrodnicze czynniki
zmieniajace relacje cztowiek-srodowisko przyrodnicze
(rozszerzanie udziatu technologii energooszczednych,
zmiany modelu konsumpcji, zmiany pogladéw doty-
czacych ochrony $rodowiska).

Prawie wszystkie tresci zawarte dotad w sciezce ekolo-
gicznej znalazty sie obecnie w tresciach nauczania geografii
i biologii.
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Analiza podrecznikéw

Analizie poddane zostaty trzy zestawy podrecznikéw
wraz z programami nauczania geografii w szkole ponad-
gimnazjalnej na poziomie podstawowym. Wszystkie trzy,
co wynika z podstawy programowej, zawierajg wiecej lub
mniej tresci z zakresu ochrony $rodowiska. Zaden z pod-
recznikdéw nie wyrdznia sie potozeniem wiekszego nacisku
na ksztattowanie postaw proekologicznych. Wszystkie trzy
podreczniki pozostawity niedosyt tresci ekologicznych przy
omawianiu kolejnych tematéw, we wszystkich znajduja
sie réwniez niekonsekwencje, a nawet sprzecznosci. Naj-
wiekszym jednak brakiem jest brak wyraznego komunika-
tu, ze ochrona $rodowiska jest koniecznoscia, popartego
dodatkowo informacjami, jak to robic i jakie beda z tego
korzysci. W podrecznikach zasygnalizowane lub opisane
zostaty problemy wspétczesnego swiata, ale mamy wrazenie,
ze uczen nie dowie sie, co moze zrobi¢ on sam w swoim
codziennym zyciu (np. wybiera¢ produkty sprawiedliwego
handlu). Nie otrzyma tez wiedzy czy motywacji pozwalajacej
wiaczyc sie w zorganizowane dziatania (np. partycypacja w
ksztattowaniu miasta, w ktérym mieszka) ani podpowiedzi,
jakich wyboréw politycznych czy biznesowych dokonywac
w dorostym zyciu.

»Geografia. Cze$¢ 1. Podrecznik dla liccum ogélno-
ksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Zakres
podstawowy”, Jadwiga Kop, Maria Kucharska, Elzbieta
Szkurtat, Wydawnictwo Szkolne PWN (37/06)

»Geografia cze$¢ 2. Podrecznik do geografii dla liccum
ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego, technikum,
zakres podstawowy”, Jadwiga Kop, Maria Kucharska,
Elzbieta Szkurtat, Wydawnictwo szkolne PWN (76/07)

»Program nauczania geografii w szkotach ponadgim-
nazjalnych”, Jadwiga Kop, Maria Kucharska, Elzbieta
Szkurtat, Wydawnictwo szkolne PWN

W programie nauczania czytamy:,Na przyktadach wy-
branych regionéw i panstw Swiata ukazywane sg relacje czto-
wiek - srodowisko przyrodnicze i kulturowe uwarunkowania
dziatalnosci cztowieka oraz koniecznos¢ poszanowania praw
przyrody i racjonalnej gospodarki cztowieka w srodowisku.
Takie poznanie powinno stuzy¢ budowaniu postawy odpo-
wiedzialnosci za stan Srodowiska, ksztattowaniu umiejetnosci
wartosciowania dziatalnosci cztowieka” Faktycznie uczen
zapoznaje sie z relacjami cztowiek-Srodowisko przyrodnicze,
ale autorki nie potrafig przekonac do idei zrbwnowazonego
rozwoju. W podreczniku znajdziemy raczej zwatpienie w
mozliwos¢ pojscia cywilizacji ta Sciezka.

W pierwszych dwéch dziatach podrecznika nie znajdzie-
my wiele tresci z zakresu ochrony srodowiska. W rozdziale
+Wietrzenie i ruchy grawitacyjne mas skalnych” obejrzymy
infografike nt. pozytywnego i negatywnego wptywu czto-
wieka na ruchy grawitacyjne mas skalnych. W rozdziale
,Czynniki ksztattujace klimat” przeczytamy ze wspotczesnie
masowe wycinanie laséw, gtéwnie réwnikowych, moze
zmieni¢ globalny obieg ciepta i wilgoci w atmosferze. Przy-
czynia sie do tego réwniez nasilenie efektu cieplarnianego

spowodowane zanieczyszczeniami powietrza. W kolejnych
rozdziatach przeczytamy o zanieczyszczeniach Battyku (Scieki
przemystowe i komunalne, wycieki ropy, eutrofizacja) oraz
miedzynarodowych porozumieniach na rzecz ochrony Bat-
tyku; o zasobach stodkiej wody w Polsce (sg niewielkie, w
dodatku ocieplajacy sie klimat moze jeszcze ograniczy¢ te
skromne zasoby, wg autoréw rozwigzaniem tego problemu
jest budowa zbiornikéw retencyjnych) oraz o tym, ze czto-
wiek moze pozytywnie i negatywnie wptywac na zyznos$¢
gleb (ale niestety nie dowiemy sie w jaki sposéb).

W dziale zatytutowanym ,Powigzania w systemie przy-
rodniczym Ziemi” przeczytamy m.in. o przyczynach wycinki
Puszczy Amazonskiej, skutkach zagospodarowania Amazonii
takich jak erozja gleby, nieuzytki, wyniszczenie gatunkéw
roslini zwierzat, zanik grup etnicznych, przyspieszenia zmian
klimatu, o pustynnieniu Sahelu i problemie z zasoleniem
nawadnianych gleb, problemie erozji na stepach oraz erozji
gleb w Nepalu spowodowanej wylesianiem stokéw (ktéra to
wycinka odpowiedzialna jest za powodzie w Bangladeszu
i Indiach).

W rozdziale ,Rzeka - dar i zywiot” znajdziemy bardzo
szczegbtowy schemat ilustrujacy walory, formy i skutki go-
spodarczego wykorzystania rzek. Autorzy pisza o mozliwo-
Sciach, jakie stwarzaja rzeki, oraz zagrozeniach z nimi zwia-
zanymi i stawiaja pytanie, czy skutki wywotane przez zywiot
wody spowodowane sg tylko sitami przyrody, czy moze takze
dziatalnoscia cztowieka nieliczacego sie z jej prawami. Dalej
znajduja sie teksty zrédtowe dotyczace powodzi w dolinie
Odry w 1997 roku. Dokfadnie opisane zostaly takze przy-
czyny powodzi w Polsce: zmiany klimatyczne, gwattowne
opady, natozenie sie fal powodziowych i ostabienie retencji
lesnej, przepetnienie zbiornikdw retencyjnych, osadnictwo
w terasie zalewowej, zty stan watéw przeciwpowodziowych
i urzadzen melioracyjnych oraz regulacja rzek. W rozdziale
poswieconym Wisle znajdziemy zdanie informujace o pla-
nie budowy kaskady skfadajacej sie z 27 stopni wodnych
i hydroelektrowni. Zabrakto informacji o wptywie takiej
inwestycji na przyrode. Dalej czytamy o zanieczyszczeniu
Wisty sciekami komunalnymi i przemystowymi.

W dziale,Przemiany ludnosciowe i osadnicze” w czesci
zatytutowanej,,Gestos¢ zaludnienia a presja demograficz-
na na $rodowisko” czytamy, ze ,kiedy gestos¢ zaludnienia
przekracza 100 oséb/km? powstaje zjawisko presji demo-
graficznej na srodowisko — antropopresji, ktérej efektem jest
zagrozenie jego naturalnej réwnowagi. Im wieksze wskazniki
gestosci zaludnienia, tym powazniejsze i trudniejsze do
rozwigzania sg problemy ochrony srodowiska.” Zabrakto
tutaj stowa komentarza nt. wptywu stopnia rozwoju kraju
na oddziatywanie jego mieszkarcéw na srodowisko. Miesz-
kancy USA wywieraja znacznie wieksza presje na srodowisko
niz mieszkancy znacznie gesciej zaludnionych Ghany czy
Wybrzeza Kosci Stoniowej. W dziale tym znajdziemy tez
krytyczna ocene kultury angloamerykanskiej. Autorki pisza
ze charakteryzuje sie ona radykalnym materializmem i kon-
sumpcjonizmem, coraz wieksza akceptacja dla segregacji
(spotecznych, ekonomicznych), egoizmem pretendujacym
do wiodacej filozofii i zyciowej, niedostrzeganiem praw-
dziwych probleméw $wiata. Przeczytamy tez o aspekcie
ekologicznym globalizacji (istnienie globalnych proble-
mow srodowiskowych takich jak zmiany klimatu, dziura
ozonowa, kwasne deszcze, wylesianie i pustynnienie) oraz



istnieniu miedzynarodowej wspotpracy w zakresie ochrony
$rodowiska.

W rozdziatach poswieconych rolnictwu czytamy o typach
gospodarki rolnej. Uczen dowiaduje sie, czym charaktery-
zuje sie rolnictwo intensywne oraz jakie problemy rodzi
(zarbwno ekonomiczne takie jak nadprodukcja czy spadki
cen, jaki srodowiskowe). Czytamy, ze duzej produktywnosci
rolnictwa w Europie Zachodniej towarzyszy szereg negatyw-
nych zjawisk: bardzo wysoki poziom skazenia ekosystemoéw
chemikaliami, stosowanie hormondéw i antybiotykéw w
produkcji zwierzecej, niechumanitarne tuczenie zwierzat,
modyfikacje genetyczne. Dalej autorzy pisza, ze jednym ze
sposobéw zmniejszenia produkgji rolnej jest rozwoj gospo-
darstw ekologicznych. Pojawia sie kwestia protekcjonizmu
w polityce rolnej, ale autorzy nie opisuja jego konsekwencji
dla rolnikéw z krajow rozwijajacych sie.

Kolejny rozdziat poswiecony jest problemowi gtodu,
czytamy tu o sposobach na poprawe sytuacji zywieniowej.
Autorzy catkowicie pomineli kwestie wolnego i sprawiedli-
wego handlu, zajmowanie terenéw uprawnych pod uprawy
plantacyjne (kosztem upraw wyzywieniowych), z ktérych
plony sa eksportowane do krajéw wysoko rozwinietych.
Czytamy tez o zielonej rewolugji, autorzy nie przedstawili
jej jednoznacznej oceny, nie wymienili tez korzysci i nega-
tywnych jej skutkéw, tak aby uczert sam mogt wyrobic sobie
zdanie na ten temat.

Dalej czytamy o rolnictwie zréwnowazonym. Autorzy
pisza, ze w dalszym ciagu ,koncepcja ta wydaje sie miec
charakter utopijny”. Wynika to wg autoréw z tego, ze duzy
przyrost naturalny w krajach rozwijajacych sie wymaga
zwiekszania produkcji zywnosci, a wiekszos$¢ naturalnie
zyznych gleb zostata juz wykorzystana, racjonalne zago-
spodarowanie nowych terendw jest kosztowne, a rolnictwo
zrébwnowazone jest mniej wydajne. Wydaje sie, ze nastapi-
fo tu pewne uproszczenie i pominiecie pewnych faktéw.
Rolnictwo zréwnowazone bytoby rozwigzaniem problemu
nadprodukcji w krajach wysoko rozwinietych, daje takze
mozliwo$¢ zapewnienia zywnosci w krajach rozwijajacych
sie (patrz np.: http://globalnepoludnie.pl/Nie-zrownowa-
zone-rolnictwo-a).

Na temat polskiego rolnictwa czytamy, ze jego najwiek-
szym problemem jest rozdrobnienie gruntéw, co utrudnia
mechanizacje i zwieksza koszty produkgji. Dopiero z ostatnie-
go zdania rozdziatu dowiadujemy sie, Ze szansa dla polskiego
rolnictwa, by¢ moze”jest zréwnowazony rozwdj, poniewaz
,coraz wieksze jest zrozumienie, ze trzeba drozej ptacic¢
za produkcje naturalna, za zdrowa zywnos¢, za ratowanie
krajobrazu wiejskiego”.

W rozdziale poswieconym lasom czytamy o kurczeniu
sie laséw réwnikowych (pod tereny rolnicze oraz wyrab
drzew na opat i na potrzeby przemystu) oraz o skutkach
takich jak erozja, obnizenie jakosci gatunkéw i pustynnienie
oraz wymieranie gatunkéw roélin i zwierzat i zmniejszenie
emisji tlenu do atmosfery. Zabrakto jasnego komunikatu o
ogromnym wptywie wylesiania na zmiany klimatu. Czytamy
o zrbwnowazonej gospodarce lesnej w Skandynawii.

W rozdziale,Gospodarowanie zasobami przyrody” czy-
tamy o odnawialnych i nieodnawialnych zasobach przyro-
dy, a takze o racjonalnym gospodarowaniu surowcami w
kontekscie kryzysu surowcowego. Szczegétowo opisane
zostaty paliwa kopalne. Opisany zostat wptyw produkgji
energii na srodowisko, czytamy m.in. o emisji gazéw cie-

plarnianych i zanieczyszczen powodujacych kwasne desz-
cze. Dalej czytamy o alternatywnych Zrédfach energii, ale
zostaty one opisane bez entuzjazmu. Autorzy pisza, ze sa
one drogie, a na przeszkodzie ich rozwoju stojg réwniez
bariery technologiczne. Czytamy za to, ze ,obecnie promuje
sie uran jako ekologiczne Zrédto energii. Pierwsze efekty
juz 53" Niestety, autorzy nie wspomnieli o zagrozeniach
zwigzanych z energetyka jadrowa. Czytamy, ze w Polsce
nie uda sie pokry¢ rosngcego zapotrzebowania na energie
bez budowy elektrowni jagdrowej (autorzy powotuja sie na
,Polityke ekologiczng Polski do roku 2025"). W dalszej czesci
czytamy, ze wobec podpisania przez Polske miedzynaro-
dowych porozumien dotyczacych redukcji zanieczyszczen
powietrza zwigzkami siarki, stopniowe zastepowanie we-
gla w elektrowniach innymi paliwami staje sie konieczne.
Autorzy nie wspomnieli o zobowigzaniach dotyczacych
redukcji gazéw cieplarnianych. Czytamy, ze warunki w Polsce
nie sprzyjaja hydroenergetyce, a najszybciej sposréd OZE
rozwija sie energetyka wiatrowa, wymienione zostaty tez
pozostate alternatywne Zrédta energii wykorzystywane
w Polsce. Czytamy, ze elektrownie korzystajace z energii
odnawialnej maja matg moc, ale nowe prawo energetyczne
sprzyja ich rozwojowi, a takze o polskich zobowigzaniach
zwigzanych z pozyskaniem energii ze zrédet odnawialnych.
Jednak autorzy uwazaja, ze energetyka alternatywna nie
zaspokoi potrzeb i nie rozwigze podstawowych probleméw
energetycznych Polski, a budowa elektrowni jadrowej jest
tylko kwestig czasu.

W rozdziale po$wieconym czynnikom lokalizacji przemy-
stu czytamy o majacych coraz wieksze znaczenie barierach
ekologicznych, szczegélnie w krajach wysoko rozwinietych
na obszarach o duzych walorach przyrodniczych i kulturo-
wych. Konsekwencja tych barier jest przenoszenie uciagzli-
wych,brudnych” technologii do krajéw rozwijajacych sie.

Dalej czytamy o wptywie turystyki na sSrodowisko natu-
ralne. Turystyka masowa powoduje degradacje srodowiska,
niestety dotyczy to wiasnie obszaréw cennych przyrodni-
czo, ktére przyciggaja turystéw (np. parki narodowe). Au-
torzy przytaczaja tu konflikt miedzy turystyka a ochrona
w Tatrzanskim Parku Narodowym, a takze w Alpach, ktére
zostaty silnie zdegradowane w wyniku intensywnego roz-
woju turystyki. Dalej czytamy, ze wiele panistw stosuje w
turystyce, podobnie jak w rolnictwie czy le$nictwie, zasade
zrébwnowazonego rozwoju i stawia na ekoturystyke (przyktad
parku Awers Rock w Australii). Autorzy pisza wyraznie, ze
tzw. turystyka twarda (opierajaca sie na,zaliczaniu” atrakgji
przy zapewnieniu luksusu i wygody dla turystéw) nie jest
przyjazna $rodowisku. Dalej czytamy o wptywie turystyki
na kraje stabo rozwiniete. Czytamy, ze cho¢ turystyka jest
waznym sektorem dajagcym prace, to niestety przyczynia
sie do zubozenia i komercjalizacji kultury. Problemem jest
rowniez nadmierne uzaleznienie ekonomiczne od miedzy-
narodowych firm turystycznych (wtascicieli infrastruktury
w krajach rozwijajacych sie). Autorzy pokazuja tez liczne
zalety rozwoju turystyki w krajach stabo rozwinietych. Piszac
o walorach turystycznych Polski, autorzy zwracaja uwage
na walory przyrodnicze kraju i na parki narodowe, w tym
unikatowa Puszcze Biatowieska czy dzikie Bieszczady i Bagna
Biebrzanskie. Turysci przyjezdzaja oglada¢ dzika, niezmie-
niona przez cztowieka przyrode.

W rozdziale zatytutowanym ,Globalne zagrozenia”
czytamy, ze degradacja $Srodowiska ma rozmiary global-
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ne. Autorki skupity sie na trzech problemach: zmianach
klimatu, kwasnych deszczach i dziurze ozonowej. Czytamy
o rodzajach gazdéw cieplarnianych i ich Zzrédfach (warto by
doda¢, ze chodzi o te pochodzenia antropogenicznego).
Emisja gazéw cieplarnianych wciaz rosnie i jesli bedzie tak
nadal, temperatura co roku bedzie wzrastac¢ o 0,3°C, a to
wigzac sie bedzie z wieloma problemami. Autorzy wymie-
niaja najwazniejsze skutki zmian klimatu. Widac¢, ze autorki
nie watpia we wptyw cztowieka na zmiany klimatu, jak to
bywa w innych podrecznikach. Zabraktfo informacji o tym,
co mozna zrobi¢ (informacja o Protokole z Kioto pojawia
sie kilka stron dalej, w kolejnym rozdziale, ale chyba lepiej
bytoby od razu napisa¢, co spotecznos¢ miedzynarodowa
robi w tej sprawie).

Dalej autorki opisuja problem kwasnych deszczy i dziury
ozonowej (podobnie jak Protokdt z Kioto, Protokét Mont-
realski i konwencja wiedenska sg wymienione w kolejnym
rozdziale, ale gdyby informacja pojawita sie bezposrednio
po omoéwieniu danego problemu, mozna by tez napisac¢ o
pozytywnych efektach tej miedzynarodowej inicjatywy). Au-
torzy wymieniaja inne globalne zagrozenia srodowiska (ale
nie omawiaja ich) takie jak: wycinanie laséw, pustynnienie,
erozje gleb, zanieczyszczenia woéd, wzrost radioaktywno-
$ci, zanikanie bioréznorodnosci, odpady. Dalej czytamy,
Ze za wiekszos¢ tych zagrozen odpowiadaja kraje wysoko
rozwiniete, ktére obecnie w trosce o srodowisko inwestuja
w czyste technologie, zas kraje rozwijajace sie stawiajg na
rozwoj gospodarczy kosztem srodowiska przyrodniczego.
Dodatkowym problemem tych krajow jest eksplozja demo-
graficzna, rabunkowa eksploatacja surowcéw i ogromne
zuzycie paliw kopalnych. Na koniec pojawia sie dajaca do
myslenia informacja o lokalizowaniu przez firmy z krajéw
wysoko rozwinietych,brudnego” przemystu w krajach rozwi-
jajacych sie. Warto by rozwina¢ watek niszczenia Srodowiska
na Potudniu przez dziatania Pétnocy, przeciez wciaz to kraje
wysoko rozwiniete pomimo swojej troski o Srodowisko naj-
bardziej je eksploatuja i niszcza, za co odpowiedzialny jest
konsumpcyjny styl zycia mieszkaricow bogatej Pétnocy.

W kolejnym rozdziale oméwiona zostata zasada zréw-
nowazonego rozwoju. Szansy dla zrbwnowazonego rozwo-
ju autorzy upatrujg w rosnacej Swiadomosci ekologicznej
spoteczenstwa, szczegdlnie w krajach wysoko rozwinietych.
Znaczacg role w ksztattowaniu postaw proekologicznych
odgrywaja organizacje ekologiczne. Zauwazalny jest tez
wptyw ,zielonych” na polityke. Dalej omoéwione zostaty
miedzynarodowe inicjatywy w dziedzinie ochrony $rodo-
wiska, opisano tez zatozenia polityki UE przy wdrazaniu
zasad zréwnowazonego rozwoju. W kolejnym rozdziale
opisane zostaty formy ochrony przyrody (zabrakto Natury
2000) oraz pokrétce zaprezentowane zostaty polskie parki
narodowe.

»Pozna¢, zrozumied. Geografia fizyczna swiata i Polski.
Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy.
Czesc 1", Dorota Makowska, Joanna Blaszkiewicz, WSiP
S.A.(53/1/09/S)

»~Pozna¢, zrozumied. Geografia spoteczno-ekonomiczna
Swiata i Polski. Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres
podstawowy. Czes¢ 2", Dorota Makowska, Stanistaw
Osinski, Wielonski A., Wites T., WSiP S.A. (103/10/S)

»Geografia. Program nauczania w liceum ogélnoksztat-
cacym, liceum profilowanym i technikum, ksztatcenie w
zakresie podstawowym’, Florian Plit, Dorota Makowska,
Zbigniew Podgorski, Maria Krystyna Szmigiel, WSiP S.A.
(DKOS-4015-37/02)

Autorzy programu nauczania deklaruja, ze umozliwia
on realizacje tresci miedzyprzedmiotowej $ciezki ekologicz-
nej. W podreczniku znajduja sie zaréwno fragmenty, ktére
faktycznie moga ksztattowac postawy proekologiczne, z
drugiej jednak strony znajdziemy réwniez zdania, ktére
pokazuja, jak szuka¢ wymodwek przed podejmowaniem
prosrodowiskowych decyzji, czego najlepszym przyktadem
jest rozdziat dotyczacy transportu.

W rozdziale dotyczacym nauk geograficznych, juz na
pierwszych stronach podrecznika czytamy, ze stan $rodo-
wiska przyrodniczego w wielu regionach swiata jest ka-
tastrofalny, co jest zagrozeniem dla zdrowia i zycia ludzi.
,Coraz wiekszego znaczenia nabiera odpowiedz na pytanie,
jak korzysta¢ z zasobow Ziemi, aby zaspokoic rosnace po-
trzeby ludzi, a jednoczesnie nie dopusci¢ do zniszczenia
Srodowiska ich zycia, czyli, jak dziata¢ zgodnie z zasadami
rozwoju zrbwnowazonego. Wiedza o $rodowisku, o jego
zasobach i funkcjonowaniu konieczna jest wiec przy podej-
mowaniu wszelkiej dziatalnosci gospodarczej ingerujacej
w $rodowisko”.

W dziale,Atmosfera”mowa jest o klimacie miasta w kon-
tekscie wptywu dziatalnosci ludzi na klimat lokalny. Kwestia
globalnego ocieplenia pojawia sie tylko we fragmencie dot.
anomalii pogodowych ,Wystepowanie anomalii pogodo-
wych, czyli nietypowej dla danego obszaru pogody, wigze
sie m.in. z globalnym ocieplenie, zaburzeniami cyrkulacji
atmosferycznej i wéd oceanicznych”.

W dziale,,Hydrosfera” wspomniano o bilansie wodnym
Polski, ale zabrakto informacji o regionach, ktére stale bory-
kaja z sie z niedostatkiem wody pitnej. W czesci poswieconej
znaczeniu wéd podziemnych wskazano na dziatania ludzi
majace niekorzystny wptyw na ich ilos¢ (asfaltownie miast,
duzy pobér wody). W czesci poswieconej rzekom zabrakto
informacji nt. regulowania rzek i wptywie na powodzie. Z
opisu Wisty, ,nielicznej z wielkich europejskich rzek z mato
uregulowanym korytem’, przebija rozczarowanie, Ze nie jest
uregulowana bardziej.

Dobrze opisane zostaty zanieczyszczenia Battyku, po-
dano zrédfa zanieczyszczen oraz wymieniono inicjatywy
europejskie zmierzajace do ochrony Battyku.

W dziale ,Biosfera i ochrona srodowiska” znajduje sie
rozdziat,Naturalne zaktécenia rownowagi ekologicznej.
Kleski zywiotowe” - jak wskazuje nazwa rozdziatu, mowa tu
o nieantropogenicznych kleskach zywiotowych, a dopiero
kolejny zajmuje sie wptywem cztowieka na réwnowage
ekologiczna. Mimo wszystko w rozdziale brakuje informa-



¢ji nt. wpltywu cztowieka na wzmocnienie skutkéw klesk
zywiotowych takich jak powodzie, osuwiska, lawiny btotne
czy susze. Rozdziat,Zaktécenia réwnowagi ekologicznej w
wyniku dziafalnosci cztowieka” rozpoczyna sie od dtugiego
wstepu ilustrujgcego oddziatywania cztowieka na srodowisko
w historii. Jako przykfad kleski ekologicznej zaprezento-
wano wysychanie Jeziora Aralskiego. Dalej wymieniono
,globalne zagrozenia srodowiska”. Wzmozenie efektu cie-
plarnianego — problem opisany zostat bez przekonania o
jego faktycznym znaczeniu, autorzy pisza, ze zwiekszenie
w atmosferze zawartosci gazéw cieplarnianych moze po-
wodowac pogtebienie sie efektu cieplarnianego. Podano
sposoby na ostabienie efektu cieplarnianego:, ograniczenie
emisji gazéw cieplarnianych, wiasciwe gospodarowanie
zasobami leSnymi, stosowanie filtréw neutralizujgcych za-
nieczyszczenia przemystowe, wykorzystanie alternatywnych
Zrédet energii”. Brak tu aktualnych informacji o sytuacji (rok
dopuszczenia podrecznika to 2009 - rok, w ktérym odbywat
sie COP w Poznaniu), brak réwniez rad, ktére mogtyby by¢
wykorzystane przez mtodziez w codziennym zyciu. Bardzo
pobieznie opisano takie problemy jak dziura ozonowa,
kwasne opady, pustynnienie oraz erozja i degradacja gleb.
W ramce ,Warto wiedzie¢” wymieniono nazwy wybranych
miedzynarodowych dokumentéw dotyczacych ochrony
srodowiska, zas w kolejnym rozdziale pojawity sie te same
dokumenty szerzej opisane w tabeli (rok, dokument, cel i
gtébwne postanowienia). Wymieniono réwniez wazniejsze
instytucje miedzynarodowe i organizacje pozarzadowe zaj-
mujace sie ochrong srodowiska.

W ostatnim rozdziale opisano pobieznie stan Srodowiska
w Polsce, wymieniono wszystkie 10 ustawowych form ochro-
ny przyrody wraz z podaniem gtéwnego celu utworzenia.
Wymieniono wszystkie parki narodowe, zostaty one zapre-
zentowane na mapie, podobnie jak sie¢ obszaréw Natura
2000, o ktorej mozemy dowiedzie¢ sie tylko tyle, ze obszary
sg wyznaczane we wszystkich krajach UE oraz ze celem jest
ochrona obszaréw cennych krajobrazowo(tzw. Dyrektywa
Siedliskowa - sic!) oraz ochrona gatunkéw zagrozonych
wyginieciem (tzw. Dyrektywa Ptasia). Zasygnalizowano takze
istnienie sieci ECONET oraz Battyckiego Systemu Obszaréw
Chronionych BSPA, Swiatowych Rezerwatéw Biosfery MAB, a
takze listy Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodni-
czego UNESCO (jako przyktad na fotografii zaprezentowano
wpisana na liste Hale Ludowa we Wroctawiu, a nie wigczong
ze wzgledu na kryteria przyrodnicze Puszcze Biatowieska, co
bytoby bardziej zasadne w rozdziale poswieconym ochronie
$rodowiska).

W drugim tomie pojawia sie informacja o uchodzctwie
ekologicznym spowodowanym kleskami zywiotowymi i
katastrofami ekologicznymi. Uczen zapoznaje sie z pozy-
tywnymi i negatywnymi skutkami urbanizacji. Poznaje rézne
sposoby gospodarowania rolniczego: podziat rolnictwa ze
wzgledu na stopien jego oddziatywania na srodowisko.
Rolnictwo pierwotne i tradycyjne zaliczane jest do rolnictwa
naturalnego, natomiast rolnictwo rynkowe to rolnictwo
nowoczesne, uprzemystowione. O rolnictwie plantacyjnym
czytamy, ze uprawy plantacyjne uzywek (kawy, kakao, her-
baty) w Afryce i Azji wypieraja uprawy roslin zywieniowych.
Kurczacy sie areat tych upraw ogranicza mozliwo$¢ wyzy-
wienia miejscowej ludnosci. Autorzy szczegétowo opisali
konsekwencje rozwoju rolnictwa dla srodowiska (zuzywanie
zasobdéw nieodnawialnych, wprowadzanie sztucznych sub-

stancji do srodowiska, zanieczyszczenia gleby i wéd, wptyw
chemizacji rolnictwa na zdrowie, niewfasciwie prowadzona
orka, stosowanie ciezkich maszyn rolniczych, likwidacja
zadrzewien srédpolnych, miedz i oczek wodnych, zuboze-
nie gatunkowe roélin i zwierzat, niewtasciwie prowadzona
regulacja stosunkéw wodnych).

Jako przeciwwaga dla rolnictwa uprzemystowionego
prezentowane jest rolnictwo ekologiczne. Autorzy wyjasnia-
ja, czym jest rolnictwo ekologiczne, oraz piszg, ze cho¢ jest
ono mniej wydajne, to produkty tego rodzaju zyskuja coraz
wiecej nabywcow. W rozdziale poswieconym rolnictwu w
Polsce czytamy, ze poziom chemizacji polskiego rolnictwa
jest trzykrotnie nizszy niz w UE, a dodatkowo dobry stan
srodowiska i popyt na zywnos¢ ekologiczng powoduja,
ze perspektywy dla rozwoju gospodarstw ekologicznych
sg bardzo dobre i liczba takich gospodarstw przekroczyta
juz 4 tysiace.

W kolejnym rozdziale czytamy m.in. o problemie prze-
fowienia towisk morskich oraz zanieczyszczeniu wéd oce-
anicznych w kontekscie rozwoju rybotéwstwa. Dalej czyta-
my o pozytywnym wptywie na srodowisko ekstensywnej
hodowli karpi w Polsce oraz o intensywnej hodowli ryb
fososiowatych, ktéra z kolei powoduje zanieczyszczenie
wod powierzchniowych.

Rozdziat poswiecony gospodarowaniu zasobamilesnymi
opisuje zasoby le$ne Swiata, gospodarcze wykorzystanie
laséw oraz sposoby gospodarowania lasami. Czytamy m.in. o
rabunkowej gospodarce lesnej w strefie miedzyzwrotnikowej
(niekontrolowanym wyrebie i korupcji, wycince szlachetnych
gatunkéw drewna i rolnictwie zarowym).,,Ze wzgledu na
walory laséw réwnikowych, w tym ich znaczenie w ksztat-
towaniu klimatu w skali globalnej, podejmowane sa préby
dziatant miedzynarodowych w celu ograniczenia nadmiernej
eksploatacji tych lasow. Uwaza sie, ze bogate panstwa po-
winny czesciowo rekompensowac biedniejszym straty wyni-
kajace z ograniczenia eksploatacji laséw”. Problemem laséw
w Europie w strefie umiarkowanej sa monokultury lesne, ale
w wielu krajach prowadzona jest racjonalna gospodarka
lesna, uwzgledniajaca zasady zréwnowazonego rozwoju.
Autorzy informuja réwniez o zachetach finansowych UE
do zalesiania gruntéw nieprzydatnych rolniczo oraz o tym,
Ze powierzchnia laséw w Europie wzrasta. Dalej czytamy
o le$nictwie w Polsce, m.in. o monokulturach sosnowych i
zagrozeniach w postaci huraganéw i pozaréw.

W rozdziale poswieconym energetyce na swiecie czyta-
my o zrédtach energii, zmianach w strukturze wykorzystania
energii, w tym o kryzysie energetycznym z lat 70-tych, o
zastopowaniu rozwoju energii jagdrowej po awarii w Czar-
nobylu. Dalej czytamy o powrocie do energii atomowej
zwigzanym z koniecznoscia redukcji antropogenicznej emisji
gazéw cieplarnianych oraz o niepokoju zwigzanym z rozwo-
jem technologii nuklearnych, ktéra mozna wykorzystac¢ do
produkcji broni masowego razenia. Autorzy nie wspomnieli
o zagrozeniach zwigzanych z odpadami radioaktywnymi ani
o kosztach budowy i pézniejszej neutralizacji elektrowni
jadrowych. W rozdziale zatytutowanym,Odnawialne zrédfa
energii” opisane zostaty elektrownie wodne, uczer dowiadu-
je sie o zagrozeniach dla srodowiska i problemach spotecz-
nych zwigzanych z budowa duzych elektrowni tego rodzaju.
Autorzy pisza, ze pomimo iz OZE majg najmniejszy wptyw
na zanieczyszczenie powietrza, to ich stosowanie jest ogra-
niczone ze wzgledéw technologicznych i ekonomicznych.
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W dalszej czesci podrecznika uczer dowiaduje sie, ze,,odna-
wialne Zrédfa energii pozostang w Polsce uzupetniajacym,
a nie podstawowym nosnikiem energii. Dlatego w ramach
dywersyfikacji struktury wykorzystywanych no$nikdw energii
alternatywa dla wegla moze by¢ uran”. Autorzy zaktadaja
koniecznos¢ budowy elektrowni atomowej w Polsce.

Kolejny rozdziat poswiecony jest wptywowi przemystu
na srodowisko przyrodnicze. Autorzy przedstawiaja w tabeli
negatywne oddziatywania przemystu oraz gérnictwa na
srodowisko, zwracajg rowniez uwage na to, ze elementy
srodowiska s ze sobg silnie powiagzane, wiec degradacja
jednego elementu oddziatuje na inne. Autorzy wyjasniaja,
ze kiedys przeksztatcenia i zanieczyszczenie srodowiska
wydawaty sie nieuniknionym i nieodtacznym elementem
industrializacji, a cztowiek traktowat zasoby srodowiska
jako dobro niewyczerpalne. Czytamy, ze zmiana nastapita
na przetomie lat 60-tych i 70-tych XX wieku, a,wspétczesna
ekonomia traktuje zasoby srodowiska jako kapitat, a ich ja-
kos¢ — oprécz konsumpcji, ubezpieczen spotecznych i czasu
wolnego - uznaje za integralna cze$¢ 'standardu zyciowego™.
Zabrakto krétkiego komentarza, ze w praktyce jeszcze ustugi
ekosystemowe czesto sa pomijane, a ocena oddziatywania
na srodowisko przy inwestycjach jest wykonywana nie-
rzetelnie badz wcale. Dalej czytamy o postindustrialnych
strategiach rozwoju spoteczno-gospodarczego, pojawia sie
definicja zrbwnowazonego rozwoju, uczer dowiaduje sie,
Ze dziafania konca rury uzupetnione zostaty technologiami
czystymi i recyklingiem surowcédw. Zmienity sie réwniez
uwarunkowania prawne ochrony srodowiska (wprowadzono
np. opfaty za korzystanie ze srodowiska, handel emisjami,
ubezpieczenia ekologiczne). Cieszy nas akapit poswiecony
kolonializmowi ekologicznemu, czyli przenoszeniu przemy-
stu opartego o tzw. brudne technologie do krajéw stabo
rozwinietych. Kolejny fragment poswiecony jest wspétpracy
miedzynarodowej w zakresie ochrony srodowiska. Autorzy
pisza, ze miedzynarodowe dobrowolne traktaty i konwencje
stymuluja rzady do dziatan proekologicznych. Szczegétowiej
opisane zostaty dziatania zwigzane z przeciwdziataniem
zmianom klimatu, a przy okazji uczen dowiaduje sie, jakie
sa najwieksze przyczyny koncentracji CO, w powietrzu, jakie
sg prognozowane skutki zmian klimatu (warto by doda¢, ze
wiele z nich juz sie obserwuje) oraz w jaki sposéb najtatwiej
ograniczy¢ emisje gazéw cieplarnianych (zréznicowanie
Zrédet energii oraz poprawa efektywnosci energetycznej).

Kolejny rozdziat traktuje o transporcie, czytamy tu o
zaletach i wadach poszczegdlnych rodzajéw transportu.
Niestety, autorzy nie wykorzystali mozliwosci przekonania
uczniéw do transportu zbiorowego i kolei. Zauwazamy tez
niekonsekwencje, np. negatywna cecha transportu kolejo-
wego wg autoréw sg duze koszty budowy i eksploatacji, cho¢
w nawiasie pisza, ze jesli poréwnac je z kosztami budowy
autostrad, to sg one bardzo niskie. Nie rozumiemy tez, co
ma wynikac ze zdania, w ktérym autorzy pisza, ze zaleta
transportu lotniczego jest ,nieznaczne zanieczyszczenie
srodowiska, cho¢ w przeliczeniu na pasazerokilometry jest
ono bardzo duze”.

W rozdziale poswieconym turystyce miedzynarodo-
wej czytamy, ze korzystaja z niej przede wszystkim miesz-
kancy krajow wysoko rozwinietych i oni tez najwiecej na
turystyce zarabiajg. Cho¢ w ostatnich latach udziat krajéw
rozwijajacych sie w turystyce rosnie, to kraje te przyjmuja
turystéw, bo, jak pisza autorzy, ,wiekszos¢ ludnosci tych

krajow nie posiada odpowiednich srodkéw ani potrzeby,
by podrézowac po Swiecie”. Autorzy zaznaczaja, ze choc¢ dla
niektérych krajéw stabo rozwinietych wptywy z turystyki
stanowa duzg cze$¢ wptywdw, to czesto miedzynarodowe
firmy inwestuja, a potem czerpia korzysci z infrastruktury
turystycznej w tych krajach. Ludnos¢ miejscowa zwykle w
niewielkim stopniu korzysta z rozwoju turystyki (cho¢ szansa
jest tzw. ekoturystyka). Ponadto naptyw turystéw przynosi
wiele zagrozen, np. zajmowane s3 tereny, ktére wykorzy-
stywane byty przez miejscowa ludnos¢ w celach rolniczych
do produkgji zywnosci, budowa infrastruktury wiagze sie z
przesiedleniami tubylcéw, co niesie za soba czesto pogor-
szenie jakosci zycia, zmienia sie rbwniez styl zycia, wartosci,
przemianom ulegaja struktury spoteczne. Réwniez wptyw na
srodowisko jest duzy (przemiany krajobrazu, zadeptywanie
miejsc przyrodniczo cennych).

W dziale ,Problemy wspoétczesnego Swiata” opisane
zostaty czynniki warunkujace dziatalno$¢ cztowieka, ktére
zmieniaja sie w zaleznosci od etapu rozwoju gospodarczego.
Czytamy, ze w spoteczenistwach postindustrialnych coraz
wieksze znaczenie ma czyste Srodowisko, piekne obiekty
przyrodnicze, a ludzie zwrdcili uwage na wyczerpywanie
sie zasobdw naturalnych oraz na negatywne skutki degra-
dacji Srodowiska. Dalej czytamy o zréznicowaniu poziomu
rozwoju spoteczno-gospodarczego swiata i jego przyczy-
nach. Niestety, autorzy zapomnieli wsréd przyczyn ztej kon-
dycji Globalnego Potudnia wymieni¢ kolonializm i wcigz
wystepujace praktyki neokolonializmu. Dalej czytamy o
Milenijnych Celach Rozwoju. Kolejny rozdziat poswiecony
jest globalizacji. Wyjasnione zostaty spoteczne, polityczne
i ekonomiczne aspekty globalizacji, opisano réwniez argu-
menty zwolennikéw i krytykéw globalizacji. Czytamy m.in. o
rabunkowej gospodarce zasobami naturalnymii zanieczysz-
czeniu Srodowiska, szczegélnie w krajach rozwijajacych sie,
dokad przenoszona jest,brudna” produkcja.

W rozdziale nt. zréznicowania ludnosci na $wiecie auto-
rzy pisza o zréznicowaniu rasowym ludzi. Obecnie pojecie
rasy w odniesieniu do cztowieka jest kontrowersyjne, a w
analizowanych podrecznikach do biologii autorzy odrzucali
istnienie ras ludzkich.

Ostatni fragment, w ktérym autorzy nawiazuja do ochro-
ny srodowiska, to rozdziat poswiecony dziataniom UE na
rzecz rozwoju. Przeczytamy tam m.in. o Naturze 2000 i dzia-
fach na rzecz ograniczenia emisji gazéw cieplarnianych.



»Geografia na czasie 1. Geografia fizyczna swiata i Polski.
Podrecznik. Zakres podstawowy’, Barbara Lenartowicz,
Ewa Wilczynska, Marcin Wéjcik, Wydawnictwo Szkolne
PWN (14/07).

»Geografia na czasie. Cze$¢ 2. Geografia spoteczno-eko-
nomiczna swiata i Polski. Podrecznik dla szkét ponadgim-
nazjalnych. Zakres podstawowy’, Barbara Lenartowicz,
Ewa Wilczynska, Marcin Wéjcik, Wydawnictwo Szkolne
PWN (7/08).

»Geografia na czasie. Program nauczania geografii w
szkotach ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy i
rozszerzony’, Barbara Lenartowicz, Wydawnictwo Szkol-
ne PWN (DKOS-5002-11/07).

O swoim programie nauczania autorka pisze, ze,naucza-
nie daje mozliwos¢ ksztattowania pozadanych spotecznie
postaw ucznidw (tolerancji, poszanowania odmiennosci
kulturowej, wrazliwosci na potrzeby innych, patriotyzmu,
poczucia tozsamosci lokalnej i narodowej, dbatosci o sro-
dowisko przyrodnicze) oraz przygotowuje do réznych form
aktywnosci w zyciu spotecznym’”. Podobnie jak w przypadku
wczesniej opisanych podrecznikdw, tresci ekologicznych
wcale nie jest duzo w stosunku do mozliwosci, cho¢ pojawiaja
sie takze fragmenty dajace do myslenia.

W czesci ,Budowa i sktad atmosfery” autorzy pisza, ze
bilans cieplny Ziemi jest réwny zero,w zwigzku z tym $rednia
temperatura Ziemi nie ulega zmianie”. Jednak juz 20 stron
dalej pisza, ze ,procesy klimatyczne zalezg takze od (...)
dziatalnosci cztowieka” (powoduje on zmiany warunkéw
klimatycznych w skali globalnej i regionalnej - stepowienie,
pustynnienie, zanieczyszczenia, wptywa takze na wzrost
efektu cieplarnianego). Temat zmian klimatu powraca réow-
niez w rozdziale poswieconym lodowcom, gdzie doktadnie
opisano problem ich zanikania i r6znorakie skutki tego zja-
wiska spowodowanego ociepleniem klimatu.

Zaréwno w czesci dotyczacej dziatalnosci rzezbotworczej
wiatru, jak i proceséw glebotwdrczych, opisano niekorzystny
wplyw cztowieka na stan gleb (wycinanie laséw, nadmierny
wypas, niewtasciwe zabiegi rolnicze, nawozy i srodki ochrony
roslin). Temat,Powigzanie miedzy elementami srodowiska
przyrodniczego” szczegétowo opisuje relacje cztowiek-sro-
dowisko w réznych strefach krajobrazowych. Informacje
zostaty przedstawione w tabeli, w ktérej zaprezentowano
najwazniejsze problemy danej strefy.

Wstep do rozdziatu ,Srodowisko przyrodnicze a dzia-
falnos¢ cztowieka” pokazuje, jak zmieniat sie wptyw czto-
wieka na $rodowisko na przestrzeni wiekéw. ,Zdobycze
cywilizacji pozwolity cztowiekowi podporzadkowac sobie
srodowisko przyrodnicze, doprowadzajace jednak w wielu
przypadkach do naruszenia rownowagi ekologicznej i sil-
nej degradacji”. W dalszej czesci opisano antropogeniczne
zmiany w atmosferze: zmiany klimatu (zaprezentowano
proces efektu cieplarnianego i jego skutki, zabrakto jednak
opisu przyczyn i mozliwosci zaradczych oraz informacji nt.
miedzynarodowych dziatar na rzecz powstrzymania zmian
klimatu), dziurg ozonowa (opisana bardzo lakonicznie) oraz
kwasne deszcze.

Dalej zmiany w hydrosferze: skazenie wéd, ubytek wod
powierzchniowych i gruntowych, eutrofizacja (wszystko tylko
zasygnalizowane) oraz zmiany w litosferze i pokrywie glebo-

wej: ubytek surowcéw mineralnych, nadmierne nawozenie,
zachwianie proceséw glebotwoérczych, erozja gleb (réwniez
tylko zasygnalizowane). Opisane zostaty tezzmiany w bios-
ferze: zanik bioréznorodnosci i giniecie gatunkéw (w tym
gatunkow jeszcze nieodkrytych) oraz wycinanie laséw.

Temat ,Ochrona przyrody” rozpoczyna sie od przyto-
czenia inicjatyw z zakresu ochrony srodowiska, tzw. dziatan
konca rury, takich jak czyszczalnie sciekdw, filtry, kataliza-
tory, czy tez miedzynarodowych porozumien dot. ochrony
warstwy ozonowej czy przeciwdziatania zmianom klimatu.
Autorzy piszg o Szczytach Ziemi w Rio i Johannesburgu, za-
sadzie zrbwnowazonego rozwoju i Agendzie 21. Dopiero na
koncu znajduje sie lakoniczna informacja o systematycznym
wzroscie powierzchni terenéw chronionych.

W kolejnym rozdziale opisane zostaty przyczyny i zrédfa
oraz skutki zanieczyszczen Battyku (brakuje innych niz zanie-
czyszczenia zagrozen Battyku). W rozdziale ,Uksztattowanie
powierzchniirzezba terenu”autorzy opisujg wptyw cztowie-
ka na rzezbe powierzchni Polski (gérnictwo, urbanizacja,
regulacja rzek, zapory i zbiorniki wodne, rolnictwo).

W4réd gtéwnych probleméw ekologicznych Polski auto-
rzy opisali degradacje srodowiska wynikajaca z eksploatacji
surowcdw mineralnych, zanieczyszczenia powierza (ktérych
Zrédtem jest gtéwnie produkcja energii), zuzycie i zanie-
czyszczenie wéd, degradacje gleb, wzrost ilosci odpadéw
komunalnych i przemystowych oraz degradacje laséw. Wsréd
obszarowych form ochrony przyrody brakuje Natury 2000
(cho¢ ksigzka wydana zostata w 2007 roku, czyli trzy lata
po zaistnieniu Natury 2000 w Polsce). Krétko opisano cele
ochrony jedynie w parkach narodowych i krajobrazowych
oraz rezerwatach.

W nawiazaniu do eksplozji demograficznej otrzymujemy
ciekawa informacje nt. polityki demograficznej w kontekscie
wptywu na srodowisko przyrodnicze. Zgodnie z Deklara-
cja Sztokholmska, polityka demograficzna powinna by¢
stosowana w tych regionach, gdzie przyrost naturalny czy
zageszczenie ludnosci moze mie¢ negatywny wptyw na sro-
dowisko. Wydawac by sie mogto, ze najwieksza degradacja
dotyczy krajéw przezywajacych eksplozje demograficzna.
W rzeczywistosci jednak to mieszkancy krajow wysoko roz-
winietych najbardziej przeksztatcajg i niszcza srodowisko,
zaréwno w skali lokalnej, jak i globalnej - zuzywaja 75%
energii, 80% surowcéw i produkuja 80% odpaddw, choc
stanowig zaledwie jedna czwartg ogétu Ziemian.

Kolejny ciekawy materiat znajduje sie w zakoriczeniu
rozdziatu poswieconego osadnictwu. Czytamy o degra-
dacji srodowiska przyrodniczego na terenach zurbanizo-
wanych.

W rozdziale drugim drugiego tomu mowa jest o rolnic-
twie: czytamy tam m.in., ze wyzszy poziom kultury rolnej
(nowoczesne techniki, nowe gatunkii odmiany, mechaniza-
cjaichemizacja rolnictwa) powoduje podnoszenie efektyw-
nosci produkgji rolnej. Autorzy zapomnieli jednak napisac o
kosztach srodowiskowych rolnictwa uprzemystowionego.
Dalej czytamy o polityce rolnej paiistwa i interwencjonizmie
panstwowym. Znéw zabrakto komentarza na temat jego
wptywu na sytuacje miedzynarodowa, a przede wszytkim
sytuacje w krajach Globalnego Potudnia. Nie przeczytamy
tez o wadach wielkoobszarowych upraw monokulturowych.
W rozdziale nie pojawity sie w ogdle informacje nt. rolnictwa
ekologicznego. W rozdziale poswieconym rybotéwstwu nie
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znajdziemy informacji o problemie przetowienia niektérych
gatunkow ryb.

Uczen dowiaduje sig, ze na Swiecie rbwnoczesnie istnieja
dwa problemy zwigzane z produkcjg zywnosci. Z jednej stro-
ny nadprodukcja w krajach wysoko rozwinietych, z drugiej
niedobér w krajach Globalnego Potudnia. Czytamy, ze odpo-
wiedzialne za to jest przestarzate i nieefektywne rolnictwo
oraz przeludnienie. Autorzy wspominaja réwniez o wptywie
rolnictwa plantacyjnego na wyzywieniu mieszkaricéw. Dalej
znajdziemy ciekawe zestawienie korzysci i zagrozen zwia-
zanych z,zielong rewolucja” oraz opis problemu zasolenia
niewtasciwie nawadnianych gleb.

Rozdziat poswiecony energii zaczyna sie od komplek-
sowego zestawienia zrédet energii odnawialnej i nieodna-
wialnej oraz zmian w bilansie energetycznym s$wiata, m.in.
mowa jest o znaczeniu alternatywnych zrédet energii w
zwiazku z wyczerpywaniem surowcéw nieodnawialnych oraz
zanieczyszczeniem srodowiska. Dalej czytamy o wadach i
zaletach poszczegoélnych zrédet energii (petna informacja
nt. elektrowni jadrowych, wodnych, energetyki wiatrowej,
solarnej i geotermalnej). Pojawia sie tez opis kosztéw srodo-
wiskowych i spotecznych zwianych z budowa Tamy Trzech
Przetoméw.

Dalej czytamy o czynnikach przyrodniczych w lokali-
zacji przemystu i nabierajacych coraz wiekszego znaczenia
barierach ekologicznych (warto by tu wspomnie¢ réwniez
o Naturze 2000) oraz czynnikach spotecznych w lokaliza-
cji inwestycji. W rozdziale nt. wspétczesnych przemian w
przemysle czytamy o rozwoju przemystu w krajach nowo
uprzemystowionych. Pojawia sie informacja, ze gtéwnymi
czynnikami lokalizacji przemystu w tych regionach jest m.in.
tania sita robocza oraz niskie naktady na ochrone $rodowiska.
Warto by dobitniej napisac o tym, ze,,brudne” technologie
przenoszone sa z krajéw wysoko rozwinietych, gdzie przepisy
dotyczace ochrony Srodowiska sg restrykcyjne, do krajéw
rozwijajacych sie (autorzy wspominajg o tym w rozdziale
poswieconym zréznicowaniu poziomu rozwoju spoteczno-
gospodarczego).

W rozdziale nt. turystyki czytamy o zagrozenia dla $ro-
dowiska przyrodniczego wynikajacych z rozwoju turystyki,
gtéwnie masowej. Dalej dowiadujemy sie o monokulturach
turystycznych, czyli krajach, ktére wiekszos¢ dochodéow
czerpia z turystyki, i o zagrozeniach zwiagzanych z tg sytuacja.
Autorzy catkowicie pomineli problem wptywu turystyki na
kulture w krajach rozwijajacych sie oraz problem czerpania
zyskow z turystyki przez zagraniczne firmy. W rozdziale po-
$wieconym globalizacji czytamy o degradacji tradycyjnych
wzorcow kulturowych oraz o konsumpcji jako sposobie na
zycie. Znajdziemy tam tez tabelke szczegétowo opisujaca
zalety i wady globalizacji.



Osrodek Dziatan Ekologicznych Zrédta od 18 lat zajmuje sie
szeroko rozumiang edukacja ekologiczna, przyrodnicza i oby-
watelska. Misja stowarzyszenia jest state zwiekszanie stopnia
Swiadomosci ekologicznej spoteczeristwa poprzez aktywna
edukacje, realizowang gtéwnie poprzez warsztaty dla mtodziezy,
szkolenia, wyjazdy terenowe, projekty informacyjne.

Stowarzyszanie prowadzi Osrodek Edukacji i Kultury Ekolo-
gicznej wtodziijego filie w Warszawie. Rocznie prowadzimy ok.
1000 dwugodzinnych warsztatow edukacji ekologicznej, glo-
balnej, regionalnej, obywatelskiej i artystycznej dla mtodziezy,
ponad 300 godzin szkolen dla nauczycieli, kilkadziesiat Bardzo
Zielonych Szkét ($rednio dla 1000 uczniéw rocznie). Srednio
rocznie z oferty edukacyjnej osrodka bezposrednio korzysta
ok. 12 000 uczniéw. Od poczatku dziatalnosci opracowalismy
okoto 200 scenariuszy zaje¢ na potrzeby wtasne oraz innych
organizacji, wydalismy ponad 20 publikacji z zakresu edukacji
ekologicznej. Poza prowadzeniem statej dziatalnosci edukacyj-
nej w ramach OEIKE Zrédta prowadza szereg regionalnych oraz
ogdlnopolskich projektéw edukacyjnych skierowanych do szkét
oraz do szerokiego grona odbiorcow. Osrodek wspétpracuje z
wieloma organizacjami pozarzagdowymi, instytucjami, osrodka-
mi doskonalenia nauczycieli, osrodkami edukacji ekologicznej
i samorzadami. Jako nasz sukces poczytujemy sobie zaufanie
tych instytucji i organizacji, ktore znajac dorobek edukacyjny
Zrédet, zwracaja sie do nas, gdy istnieje potrzeba opracowania
programéw edukacyjnych, materiatéw dydaktycznych, przygo-
towania i prowadzenia szkolen, doradztwa. Pracowalismy na
zlecenie m.in. Ministerstwa Srodowiska, Polskiej Zielonej Sieci,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Stowarzyszenia na rzecz Eko-
rozwoju ,Agro-Group’, Pracowni na rzecz Wszystkich Istot.

,Zrodta” sg cztonkiem-zatozycielem Zwigzku Stowarzyszer
Polska Zielona Sie¢. Nasze Stowarzyszenie posiada status
Organizacji Pozytku Publicznego, mozna nam przekazac 1%
swojego podatku.

Wiecej informacji na naszej stronie internetowe;j

www.zrodla.org






